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 المستخلص: 
الفروق في الاستخدام الاجتماعي للغة لدي الأطفال  عن الكشف: إلي الراهن البحث يهدف

 البحث عينة تكونت حيث ذوي اضطراب اللغة النوعي في ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية،
 سنة،( 11: 7) ما بين أعمارهم تراوحت اضطراب اللغة النوعي، ذوي  من طفلا ( 43)من 

 بعض من اختيار أفراد العينة (، وتم1730)قدره  معياري  ( وانحراف0773)قدره  عمري  بمتوسط
 بني سويف، بمحافظة الخاصة الاحتياجات ذوي  الأطفال وتأهيل بتدريب المختصة المراكز
مقياس تشخيص اضطراب اللغة النوعي لدي الأطفال)السيد يس : علي ثالبح أدوات واشتملت

(، مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة 7317التهامي، خالد يوسف عاصي، نعيمة محمد محمد ، 
 البحث نتائج (. وكشفت7371الأطفال"الأطفال العاديون وذوو الاعاقات")عادل عبد الله محمد، 

اضطراب اللغة الأطفال ذوي متوسطات درجات ة بين فروق ذات دلالة إحصائي وجود عن:
 نوع الطفل لصالح الإناث، وجودتعزي ل الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس  النوعي

على ضطراب اللغة النوعي فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الأطفال ذوي ا
لصالح المرحلة العمرية  الزمني للطفل تعزي للعمر الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالمقياس 
 المتوسطة.

 الاستخدام الاجتماعي للغة، الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي. :المفتاحية الكلمات
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Abstract: 
The current research aims to: reveal differences in Social Use Of 

LanguageAmong Children With Specific Language Impairment in The 

Light Of Some Demographic variables, the research sample consisted of 

(30) children with Specific Language Impairment, their ages ranged 

between (7:11) years, with an average age (8.70) and a standard deviation 

(1.48), The sample chosen from some of from some centers specialized in 

training and rehabilitation of children with special needs in Beni Suef 

Governorate, The research tools included: Scale for diagnosing specific 

language disorder in children (Dr. El-Sayed El-Tohamy, Dr. Khaled 

Youssef Assi, Dr. Naima Mohamed Mohamed), Scales of the social use of 

children's language "normal children and those with disabilities" (Prof. 

Dr. Adel Abdullah Muhammad), The results of the research revealed: 

There are statistically significant differences between The mean scores of 

children with Specific Language Impairment on the scale of the social use 

of children's language are attributed to the gender of the child in favor of 

females, There are statistically significant differences between The mean 

scores of children with Specific Language Impairment on the scale of the 

social use of children's language are attributed to the child's chronological 

age in favor of the Mild age stage. 

Key words: Social Use of Language, Specific Language Impairment. 
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 بحث:ال أولًا: مقدمة
تأخذذذذذذة اللغذذذذذذة أهميذذذذذذة كبيذذذذذذرد لذذذذذذدم البشذذذذذذر، فاللغذذذذذذة تسذذذذذذتخدم فذذذذذذي شذذذذذذتى منذذذذذذاحي الحيذذذذذذاد سذذذذذذواء 
للتحذذذذاور مذذذذ، الأخذذذذرين، والتفكيذذذذر، والتعلذذذذيم، والترفيذذذذه، والتعبيذذذذر عذذذذن المشذذذذاعر والانفعذذذذالات فذذذذي 
المواقذذذذذذذف الاجتماتيذذذذذذذة والتذذذذذذذألير علذذذذذذذى ائخذذذذذذذرين، وتشذذذذذذذ يل اتجاهذذذذذذذاتهم و رائهذذذذذذذم، كمذذذذذذذا تسذذذذذذذتخدم 
اللغذذذذذذذذة فذذذذذذذذي تبذذذذذذذذادل المعلومذذذذذذذذات والمعذذذذذذذذارف والخبذذذذذذذذرات والرسذذذذذذذذائل، ن ذذذذذذذذل الخبذذذذذذذذرد بذذذذذذذذين الأفذذذذذذذذراد 

 (40-47، 7313. )امال أباظه،والجماعات والمجتمعات والحفاظ عليها
( اللغذذذذذة بأنهذذذذذا نظذذذذذام مذذذذذن الرمذذذذذو ، تسذذذذذتخدم 7313) البذذذذذبلوم  عبذذذذذد العزيذذذذذز ويعذذذذذرف إيهذذذذذاب

اللغذذذذذة اللفظيذذذذذة وتشذذذذذمل: المنطوقذذذذذة، أو كوسذذذذذائل للتعبيذذذذذر أو الاتصذذذذذال مذذذذذ، ائخذذذذذرين، وتت ذذذذذمن 
الم توبذذذذذذة، أو المسذذذذذذموعة كمذذذذذذا تت ذذذذذذمن اللغذذذذذذة  يذذذذذذر اللفظيذذذذذذة وتشذذذذذذمل: لغذذذذذذة الإشذذذذذذارد، وهجذذذذذذاء 

  .الإصب،، وقراءد الشفاه
اللغة حالة الفرد النفسية والع لية والاجتماتية والث افية فهي وسيلته لن ل ما بداخلذه إلذى وتع س 

ل فذي ل افذة المجتمذ، ومذن لذم تبذر  حاجذة بنذي البشذر للتواصذل ائخرين، كذةل  هذي المفتذال للذدخو 
وتتكذذون مذذن مجموعذذة مذذن العناصذذر الأساسذذية  اللغذذوي مذذن أجذذل إشذذباع حاجذذاتهم وتح يذذ  أهذذدافهم

الش ل، والمحتوم، والاستخدام( وهى ليست مست لة تماما عن بع ها، وفي الواقذ، فذ ن )تتمثل في 
والصذرف تذنع س علذى معنذى الجملذة ومحتواهذا فذنحن  جوانب الش ل من الإعراب وتركيب الجمل،

 (.31، 7332)وليد خليفة،نختار عناصر الجملة )الكلمات( بما يناسب الحديث

كمذذذذذا تعتبذذذذذر م ونذذذذذات اللغذذذذذة عوامذذذذذل تذذذذذدل علذذذذذى كفذذذذذاءد التواصذذذذذل ووجذذذذذود أي مشذذذذذ لة فذذذذذي أي 
 م ذذذذذون مذذذذذن هذذذذذةه الم ونذذذذذات يذذذذذالر بشذذذذذ ل سذذذذذلبي علذذذذذى الجانذذذذذب اللغذذذذذوي لذذذذذدم الطفذذذذذل فذذذذذ ذا كذذذذذان
يطذذذذذور كفاءتذذذذذه اللغويذذذذذة العامذذذذذة مذذذذذن خذذذذذلل نمذذذذذو تلذذذذذ  الم ونذذذذذات الأساسذذذذذية اللغذذذذذة، فمذذذذذن الماكذذذذذد 
أن الخلذذذذذل فذذذذذي نمذذذذذو واحذذذذذدد أو أكثذذذذذر مذذذذذن هذذذذذةه الم ونذذذذذات قذذذذذد يذذذذذادي إلذذذذذى إصذذذذذابته باضذذذذذطراب 

  (Helland, & Helland , 2017).اللغة
 Americanغة ويم ن تصنيف اضطرابات اللغة وف ا للجمعية الأمري ية للسم، والكلم والل

Association Speech Language- Hearing  إلى خمسة أنساق للغة هى : الأصوات
، وبناء الجملة وترتيب  Morphology والبنية والش ل)أش ال الكلمات( pbonologyالكلمية 
والجانب البراجماتي )الوظيفية أو  Semanticsودلالات الألفاظ ومعانيها  Syntaxالكلمات 
أن أي صعوبة في  أحد هةه الأبعاد  الملحظ ومن Pragmaticsالاجتماعي للغة( الاستخدام 
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)دانيال  الأخرم الخمسة للغة تصاحبها في الغالب صعوبة في بعد واحد أو أكثر من الأبعاد 
 (De Marchena, 2013  2008 ;،هالاهان وجيمس كوفمان

في المهارات  قصوراا ومن ضمن اضطرابات اللغة اضطراب اللغة النوعي والةي يشمل  
اللغوية والتواصلية مثل: المحادلة، تبادل الأدوار، التفسيرالحرفى للغة، سوء صيا ة الموضوع، 
بالإضافة إلى أوجه ال صورالأساسية في الإدراك الاجتماعي )الجاب الإجتماعي أو البرجماتي 

 .( Osman, 2011) للغة مثل: ت دير الأفكار والمشاعر من الأخرين
ر اضطراب اللغة النوعي أحد صور اضطرابات اللغة، وهو يشذير إلذى قصذور واضذح فذي ويعتب

المهذذذارات اللغويذذذة بشذذذ يها الاسذذذتقبالي والتعبيذذذري ويت ذذذمن مجموعذذذة متنوعذذذة و يذذذر متجانسذذذة مذذذن 
المشذذ لت فذذي مهذذارات اللغذذة، تتمثذذل فذذي: قصذذور ال ذذدرد علذذى تنظذذيم أصذذوات الكذذلم فذذي اللغذذة مذذ، 

سذليم، وبنذاء وتكذوين الجمذل، والفهذم والاسذتخدام الصذحيح ل واعذد النحذو  بع ها الذبعض علذى نحذو
والصرف، وفهم معاني الألفاظ والعبارات والتراكيب اللغوية، وتوظيف اللغة في السياق الاجتمذاعي 
 )الجانب البراجماتي( على الر م من تمت، أفراد هةه الفئة ب درات معرفية، وحسية، وحركية طبيعيذة

(Bishop, 2006 ). 
الاستخدام الاجتماعي للغة من المجالات اللغوية التى تشير إلى الإستخدام الوظيفى للغة  ويعد

كما أنها ، ضمن السياقات الاجتماتية، وال درد على استخدام اللغة ب فاءد لتح ي  أهداف معينة
لفظية ال قدرد الفرد على استخدام اللغة  ير التى تشير إلىأحد أساليب التواصل الأساسية 

 (.111، 7373)اشرف لطفي، وتوظيفها بش ل مناسب فى المواقف الإجتماتية 
لدم الأطفال ذوي اضذطراب اللغذة النذوعي ي ذودهم إلذى التحذول  قصور اللغة البراجماتىكما أن 

المفاجئ للموضوعات، واستخدام محتوم من اللغة  يذر ملئذم إجتماتيذا، والإخفذاق فذي التفذاعلت 
ادلذذذذة بيذذذذنهم وبذذذذين شذذذذركاء التواصذذذذل، والحذذذذديث المتكذذذذرر حذذذذول موضذذذذوع معذذذذين، الاجتماتيذذذذة المتب

بمذذذذذا يتطلبذذذذذه الموقذذذذذف السذذذذلوك والانخذذذذرا  فذذذذذي الأسذذذذذئلة المسذذذذذتمرد والتكراريذذذذة، والفشذذذذذل فذذذذذي تغييذذذذذر 
 . Katsos, 2011)؛ Paul, 2009) الاجتماعي

اضطراب اللغة  وفي إطار محاولة الوصول لطبيعة التواصل البراجماتي لدم الأطفال ذوي 
أنهم  Osman, 2011; Ryder, 2011;  Makinen, 2014) ) ة كلا منالنوعي؛ أفادت دراس

يواجهون صعوبة عند استخدام السياق اللفظي عند الإجابة عن الأسئلة الواقعية، لديهم تأخر نمو 
حادلة، يعانون من قصور في )مهارات الم أنهم كمافي استنتاج المعلومات من السياق ودمجها، 

لديهم  مهارات اجتماتية ضعيفة، ويعانون من صعوبات و وصف الأشياء، سرد ال صص(، 
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لل صص كان تبارد عن  همإنتاج كما أنسلوكية وانفعالية ألناء تكوين علقات م، الأقران ، 
لديهم و  م اط، قصيرد م ارنة بأقرانهم العاديين، وكةل  كانت المعاني الموجودد في قصصهم أقل

 ,Ryder يرج، لوجود صعوبات براجماتية لديهم . والةم ىسرد ال صصالفي مهارد  صعوبات

2008 Osman, 2011; ),Mäkinen, 2014)  
ذذذذذذ كمذذذذذا يعذذذذذذاني الأطفذذذذذذال ذوي اضذذذذذذطراب اللغذذذذذذة النذذذذذذوعي قصذذذذذذوراا  ا فذذذذذذي اكتسذذذذذذاب قواعذذذذذذد ملحوظا

قذذذذدرد  اللغذذذة، خاصذذذة مذذذذا يتعلذذذ  ببنذذذاء الجمذذذذل وتركيبهذذذا، وهذذذةا ال صذذذذور يم ذذذن أن يذذذالر سذذذذلبا فذذذي
لذذذذذديهم  فنجذذذذذد هذذذذذالاء الأطفذذذذذالهذذذذذالاء الأطفذذذذذال علذذذذذى التواصذذذذذل والتفاعذذذذذل ب فذذذذذاءد مذذذذذ، الأخذذذذذرين؛ 

يشذذذذارك مذذذذ،  خذذذذرين أحذذذذداث قصذذذذة مذذذذر بهذذذذا دون الاسذذذذتخدام الصذذذذحيح ل  منذذذذة   صذذذذعوبة فذذذذي أن
للإشذذذذذارد إلذذذذذى  مذذذذذن وقذذذذذوع الأحذذذذذداث، أو اسذذذذذتخدام ال ذذذذذمائر بشذذذذذ ل صذذذذذحيح عنذذذذذد الإشذذذذذارد إلذذذذذى 

 . (Smith-Lock, 2013) شخصيات هةه الرواية
 ثانيًا: مشكلة البحث:

؛ 7313،أمذذذذال ابذذذذراىيم الف ذذذذى)فذذذذى ضذذذذوء مذذذذا أشذذذذارت إليذذذذه نتذذذذائج الدراسذذذذات السذذذذاب ة كدراسذذذذة 
تعذذذذذذذد ن طذذذذذذذة البدايذذذذذذذة ون طذذذذذذذة النهايذذذذذذذة فذذذذذذذى موضذذذذذذذوع  ( مذذذذذذذن أن الأسذذذذذذذرد 7312احمذذذذذذذد سذذذذذذذعيد، 

طذذذذذذذذيط للتعامذذذذذذذذل معهذذذذذذذذم أو للتخ إمذذذذذذذذا تحذذذذذذذذديات البيئذذذذذذذذة المحيطذذذذذذذذة لذذذذذذذذةوم الإحتياجذذذذذذذذات الخاصذذذذذذذذة
ن هنذذذذذذذاك وأ، لمواجهتهذذذذذذذا، ومذذذذذذذن أهذذذذذذذم تلذذذذذذذ  التحذذذذذذذديات رعذذذذذذذايتهم وعنذذذذذذذايتهم وتذذذذذذذأهيلهم وتعلذذذذذذذيمهم

يمثذذذذذل مشذذذذذ لة لذذذذذدم الأطفذذذذذال والوالذذذذذدين حيذذذذذث أن ذلذذذذذ  قصذذذذذور فذذذذذي المهذذذذذارات الوالديذذذذذة الفاعلذذذذذة 
أن الوالذذذذذذدين هذذذذذذم مذذذذذذن ي ومذذذذذذون برعايذذذذذذة هذذذذذذالاء الاطفذذذذذذال، فيلجذذذذذذأ الوالذذذذذذدان إلذذذذذذي أسذذذذذذاليب تربويذذذذذذة 

السذذذذذذلوكيات  يذذذذذذر المر ذذذذذذوب فيهذذذذذذا، ومذذذذذذن هنذذذذذذا تتبلذذذذذذور الحاجذذذذذذة إلذذذذذذي  خاطئذذذذذذة للحذذذذذذد مذذذذذذن هذذذذذذةه
والتفاعذذذذذل الأسذذذذذري ومواجهذذذذذة ال ذذذذذغو  الناتجذذذذذة عذذذذذن كونهمذذذذذا  الإرشذذذذذاد الأسذذذذذري لزيذذذذذادد التواصذذذذذل

مهذذذذذذذذارات الطفذذذذذذذذل  أبذذذذذذذذوين لمثذذذذذذذذل هذذذذذذذذةا الطفذذذذذذذذل بالإضذذذذذذذذافة إلذذذذذذذذي تذذذذذذذذدريبهم علذذذذذذذذى تنميذذذذذذذذة بعذذذذذذذذض
 تحةف   (7، 7312)احمد سعيد،( 1، 7313)امال إبراىيم، الاجتماتية.
أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعى يم ن من  Blom (2015) دراسةإليه توصلت  وما

تحسين قدرتهم على إنشاء الجمل واستخدامها في الحوار من خلل تحسين الاستخدام الاجتماعي 
ة التي تركز على الخصائص اللغوي المناسبة ولاسيماوذل  من خلل البرامج التدريبية  لديهم للغة

 لهالاء الأطفال والتي من بينها أنهم يحةفون الكلمات والجمل بش ل متكرر في سياقات محددد أو
   ير محددد، أخطاء الاستبدال والإ فال.
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ومن هنا ترم الباحثة ضرورد تدريب الأطفال ذوم اضطراب اللغة النوعى لتنمية الاستخدام  
روق بين الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي مما دف، الباحثة إلى البحث عن الفالاجتماعي للغة 

في مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة وف اا لبعض المتغيرات الديموجرافية وذل  حتي يتسني لها 
 معرفة الفئة الأقل فروقاا فيتم تكثيف التدريب لها.

 :سللة اآتتيةفي الأ بحثمشكلة ال حديدويمكن ت
 اضطراب اللغة النوعيذوي ي للغة الأطفال يوجد اختلف في الاستخدام الاجتماعهل  .1
 متغير النوع "ذكور، إناث"؟عزي لت  

 اضطراب اللغة النوعيذوي يوجد اختلف في الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفال هل  .7
  متغير العمر "الطفولة المتوسطة، الطفولة المتأخرد"؟عزي لت  

  ثالثًا: أهداف البحث:
 إلي: يهدف البحث الحالي

ضطراب لدم الأطفال ذوي ا الاستخدام الاجتماعي للغة تطورعلى  نوعتألير ال معرفة .1
 .اللغة النوعي

معرفة تألير العمر الزمني على تطور الاستخدام الاجتماعي للغة لدم الأطفال ذوي  .7
 اضطراب اللغة النوعي.

  رابعًا: أهمية البحث:
 :الأهمية النظرية

 لدم الأطفال ذوي اضطراب اللغه النوعي. غةللستخدام الاجتماعي للتوجيه الاهتمام  .1
من الدراسات لتنمية  واجراء العديد الباحثين لأهمية الاستخدام الاجتماعي للغة توجيه نظر .7

 .الاستخدام الاجتماعي للغة
 الأهمية التطبيقية:

 بالتعرف علي الاستخدام الاجتماعي للغة مماتزويد الأخصائيين والوالدين وكةل  الأسرد  .1
لدم أطفالهم  الاستخدام الاجتماعي للغةفى مساعدتهم وتدريبهم على التعامل وتنمية يسهم 

  .من ذوم اضطراب اللغة النوعى
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يم ن الاستفادد من نتائج الدراسة في إعداد البرامج العلجية والوقائية لاستخدامها م، الأطفال  .7
 جتماعي للغة.ذوي اضطراب اللغة النوعي الةين يعانون من قصور في الاستخدام الا

الاستفادد من نتائج الدراسة في إعداد البرامج العلجية والوقائية التي تهدف إلى تنمية مهارات  .4
الاستخدام الاجتماعي للغة لدم ذوم اضطراب اللغة النوعي، مما يح   مزيد من التفاعل 

ائمين الاجتماعي لدي هالاء الأطفال؛ مما يخفف من الأتباء وال غو  علي الأطفال وال 
 على رعايتهم على حد سواء.

 خامسًا: مصطلحات البحث:
 :Specific Language Impairment  ( SLI ضطراب اللغة النوعي)ا -1

إدراك هم الأطفال الةين لديهم صعوبة في بأنهم: اضطراب اللغة النوعي  ويعرف الأطفال ذو 
أصوات وتبارات وجمل، )سواء كان ذل  من خلل من ائخرين  ونهوفهم وتمييز وتةكر ما يسمع

، كما يجدون (على الاستدلال والاستنتاج ألناء التفاعل م، ائخرين مقدرتهالصعوبة في وأي اا 
لل واعد م الزمني، م، مراعاته مإلى ائخرين بصورد مناسبة لعمره مو رائه من ل أفكاره صعوبة في

 (.7317)السيد يس التهامي و خرون،  النحوية ألناء التفاعل م، ائخرين
 :Social Use of Language  الاستخدام الاجتماعي للغة -2

مذذذذذذذذدم الاسذذذذذذذذتخدام المناسذذذذذذذذب للغذذذذذذذذة أو لذذذذذذذذنمط بأنذذذذذذذذه: يعذذذذذذذذرف الاسذذذذذذذذتخدام الاجتمذذذذذذذذاعي للغذذذذذذذذة 
الحذذذذديث الملئذذذذذم مذذذذذن جانذذذذذب الطفذذذذل فذذذذذي السذذذذذياق الاجتمذذذذذاعي بمذذذذا يح ذذذذذ  لذذذذذه وظذذذذذائف أو فوائذذذذذد 

 (.7371)عادل عبد الله محمد،  معينة في مواقف اجتماتية محددد
 سادساً الاطار النظري:

 Specific Language Impairment: اضطراب اللغة النوعى:أولًا: 
 مقدمة 

يشار لإضطراب اللغة النوعى بأنه اضطراب أو تأخر في نمو اللغة  الاستقبالية والتعبيرية 
ب والةم لا يصاحبه الإعاقات المعرفية أو الحركية أو السمعية الأخرم، فيعرف هةا الاضطرا

بأنه قصور فى فهم أو إنتاج اللغة أو كليهما، كما يتميز هةا الاضطراب بوجود قصور ملحوظ 
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في مهارات اكتساب اللغة  في مراحل النمو الأولى ولا يرج، إلى خلل في النواحى العصبية أو 
م هةا الحسية أو خلل في أجزاء جها  النط ، ولا إلى الإعاقة الع لية أو العوامل البيئية، كما يتس

الإضطراب بوجود ضعف ملحوظ في الحصيلة اللغوية، وقصور في ال درد على استدعاء وتةكر 
الكلمات، وصعوبة في تعلم الكلمات الجديدد، وقصور في فهم وانتاج الجمل ذات التراكيب اللغوية 
ير المع دد أو الجمل المركبة مثل المبنى للمجهول، كما أن معظم هالاء الأطفال يف لون التعب

 حتى مرحلة المراه ة أو البلوغ.  بجمل أو م اط، لفظية قصيرد، كما يستمر هةا الاضطراب
  :مفهوم اضطراب اللغة النوعىSpecific Language Impairment  

لاضطراب اللغة النوعي بأنه اضطراب أو تأخر في نمو اللغة  Katsos(، 2011)يشير 
، ويالر الأخرم الإعاقات المعرفية أو الحركية أو السمعية  يصاحبهالتعبيرية والةم لا الاستقبالية و 

 ،المورفولوجى( )الجانبذل  الاضطراب أي ا على التأخر في إنتاج وفهم البنية الصرفية 
 .الجانب الفونولوجي( والمفردات) والأصوات

ضطراب اللغة النوعى على أنه قصور في فهم أو إنتاج اللغة أو كليهما، دون اكما يعرف 
ود إعاقة سمعية أو تأخر نمائي عام أو اضطراب طيف التوحد، كما يعاني الأطفال ذوو وج

الجانب الفونولوجي الصوتي،  ،في جوانب مختلفة من اللغة اضطراب اللغة النوعي قصور
والجانب المورفولوجى )أم أخطاء في تصريف الأفعال، واستخدام الأ منة(، بناء الجمل وتركيبها، 

)فهم معانى الكلمات والجمل(، واستخدام اللغة في التفاعل الاجتماعي، ويتم  ى للغةوالجانب الدلال
 (VandeWalle et al، 635،2012. )سنوات 2أو4تشخيصه لدم الأطفال بداية من عمر 

إلى أن اضطراب اللغة النوعي ليس ;Reilly, 2014)  (Davies, 2016بينما أشار كلا من 
اب لغوي نمائي خاص يالر سلبا على كل من مهارات اللغة أضطرابا في النط  ولكنه اضطر 

الإستقبالية واللغة التعبيرية، م، التنوع في درجات الشدد، ويتسم هةا الاضطراب بوجود ضعف 
ملحوظ في الحصيلة اللغوية، وقصور في ال درد على استدعاء وتةكر الكلمات، وصعوبة في تعلم 

ج الجمل ذات التراكيب اللغوية المع دد أو الجمل المركبة ) الكلمات الجديدد، وقصور في فهم وإنتا
مثل المبني للمجهول(، و البا ما يف ل أطفال هةه الفئة التعبير بجمل أو م اط، لفظية قصيرد، 
وربما ي ونون عرضة لأن يظهروا قصورا فيما يتعل  بمهارات ال راءد والكتابة، كما يستمر هةا 

أو البلوغ، ولا يرج، اضطراب اللغة النوعي إلى قصور في النواحي الاضطراب في مرحلة المراه ة 
العصبية، أو الحسية، أو الحركية أو الع لية  أو الاجتماتية والانفعالية والسلوكية، أي أن الأطفال 

أو ربما أعلى من العادي ، وصحة  -ذوم اضطراب اللغة النوعى  يتمتعون بمستوم ذكاء عادي 
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أكفاء أو تن صهم ال درد أو  ير را بين في التفاعل اجتماتيا م، الأخرين، جيدد، فهم ليسوا  ير 
بل إن ال صور في مهاراتهم اللغوية هو الةي يالر سلبا على نمو حصيلتهم اللغوية، وعلى قدرتهم 

 على اكتساب ال واعد اللغوية، وعلى مهارات الحديث والتفاعل م، ائخرين.
اضطراب اللغة النوعي على أنه Arosio, 2017; O'Handley, 2016) ) كل من ويعرف

اضطراب لغوي نمائي يادي إلى قصور شديد في اللغة، والةي لا يرج، إلى أي سبب أو أساس 
 واضح.معرفي أو جسدي أو عصبي 

ضعف اللغة النوعى هو اضطراب اتصال نمائي  Leonard &Rudolph ( 2016) يعرفو 
التعبيرية، وبناء الجملة، والمفردات في وجود  ستقبالية /واس، الانتشار يتسم ب صور في اللغة الا

يالر على قدرد الطفل على تعلم اللغة  SLIقدرات إدراكية وحسية وحركية نموذجية ونظرا لأن 
واكتسابها، ف ن  لاره تراكمية، خلل سنوات ما قبل المدرسة ورياض الأطفال، حيث تظهر 

المنطوقة في الخروج بش ل ملحوظ عن نظرائهم في  صعوبات في إنتاج اللغة عندما تبدأ اللغة
نفس العمر، ويصبح منعزلا اجتماتيا، وإذا استمرت هةه التأخيرات، ف د يتطور إلى عجز في 

 .ال راءد والإملء مما يادي إلى صعوبات أكاديمية فيما بعد

لغوية كما يعرف اضطراب اللغة النوعي بأنه اضطراب نمائي عصبي، يالر على المهارات ال
وعلى الر م من عدم وجود معيار محدد لتشخيص اضطراب  % 7-4وينتشر بين الأطفال بنسبة 

إلا أن هةا هو المصطلح الأكثر شيوعا لوصف هالاء الأطفال الةين ينمون بش ل  اللغة النوعي،
عادم، ولكن يظهروا قصورا كبيرا في ال درات اللغوية دون سبب معروف، ومن المهم أن نلحظ 

بل فئة تختلف في كل من  ماذوي اضطراب اللغة النوعي يش لون فئة  ير متجانسة إلى حد أن 
 . (Helland، 2017)شدد ونوع الاضطراب

( بأنه صعوبات الطفل في إت ان SLIضعف اللغة النوعي ) Szukiel (2017)ويعرف 
بيئية  المهارات اللغوية عند عدم اكتشاف أي عجز فكري  خر أو ضعف في السم، أو ظروف

  ير مواتية.
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(: بأنه مصطلح SLIضعف اللغة النوعى  )( 7371يعرف مصطفي عبد المحسن الحديبي )
يعني افت ار الطفل لاكتساب اللغة والتواصل والتعلم بدون سبب واضح، فل يرج، ذل  إلى إعاقة 

يمي أو ع لية أو جسمية أو بدنية أو اضطرابات نفسية شديدد أو حرمان بيئي أو ل افي أو تعل
اقتصادي أو اجتماعي، حيث ي ون لديه ضعف في مستوي أو أكثر من مستويات اللغة، إلا أنه 
يظهر بوضول في واحدد أو أكثر من المهام اللغوية التالية: التعرف على المفردات، فهم الجملة، 

 .استخدام اللغة، مما يادي إلى ظهور صعوبات التعلم النمائية لدم الطفل
 ضطراب اللغة النوعى: نسبة انتشار ا 

( بشذذذذذذ ل خذذذذذذذاص بسذذذذذذذبب التبذذذذذذذاين SLIتحديذذذذذذذد معذذذذذذذدل انتشذذذذذذذار ) قذذذذذذد وجذذذذذذذدت صذذذذذذذعوبات فذذذذذذي
، أمذذذذذا الوقذذذذذت الحاضذذذذذر، تشذذذذذير البيانذذذذذات الأكثذذذذذر مولو يذذذذذة إلذذذذذى SLIالكبيذذذذذر فذذذذذي كيفيذذذذذة تحديذذذذذد 

واحذذذذذذذدد  SLIلللإنذذذذذذاث( ممذذذذذذا يجعذذذذذذ %2للذذذذذذذةكور، و۸%) %773(: هذذذذذذوSLIأن معذذذذذذدل انتشذذذذذذار )
 ,Prelock & Hutchins, 2018:58). ة شذذذذذيوعامذذذذذن أكثذذذذذر اضذذذذذطرابات الطفولذذذذذ

Tomblin et al, 2016). 
 المؤشرات والعلامات الدالة على ضعف اللغة النوعي )الأعراض( :

 : SLIعلامات مبكرة من  -أ

لديهم مهارات وقدرات مثل أقرانهم لكنهم سوف  SLIالأطفال الصغار الةين يعانون من 
لأطفال ائخرين وقد يستخدمون كلمات مفردد ف ط، قد أطول لبدء الحديث من ا يستغرقون وقتاا 

تلحظ أنهم لا يستجيبون للغة كما يفعل ائخرون،  البا ما ي ل  الأباء من أن طفلهم لا يستطي، 
في مرحلة رياض الأطفال يجدون صعوبة  SLIسماع ما ي ال لهم، فالأطفال الةين يعانون من 

 في الأمور التالية: 
 فهم اللغة:-1

البطيء أو الموجز، أو لا يردون عندما يتحدث شخص ما إليهم، لةل  قد يحتاج إلى تكرار الرد 
على سبيل   البا ما يعتمدون على المعلومات المرئية،، التعليمات عدد مرات وجعلها أكثر بساطة
، 7371و خرون،  مصطفى عبد المحسن الحديبي ) المثال ، مشاهدد ائخرين لمعرفة ما تعنيه

132.) 
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 استخدام اللغة:-2

ترم الباحثة أن الأطفال ذوم اضطراب اللغة النوعى يعانون من صعوبات في استخدام اللغة 
 واستخدام الكلمات وصعوبة فهم اللغة لدم هالاء الأطفال وصعوبة بالغة في فهم كلماتهم.

( إلى أن المش لت الخاصة باستخدام اللغة لدم الأطفال ذوم Grist, 2012, 24ويشير)
 طراب اللغة النوعى تشمل ما يلى: اض
 .مختلفةقد لا يستخدمون العديد من الكلمات ال -
 يجدون صعوبة في ربط الكلمات معا لتكوين جملة. -
 اللغة التي يستخدمونها  البا ما تبدو م غوطة ويم ن أن ي ون من الصعب فهمها. -
 قد يشيرون أو يظهروا على ما يريدون بدلا من أن ي ولوه. -

يظهرون م اسب فى ال درد اللغوية  اضطراب اللغة النوعيال الةين يعانون من معظم الأطفو 
أقل قدرد لغوية  SLIم، مرور الوقت، ولكن لا يزال العديد من البالغين الةين لديهم تاريخ فى 

إلى التغير خلل فترات الحياد، لةل   SL Iم ارنة بأقرانهم، وبالتالى تميل علمات اللغة فى 
فى مرحلة الطفولة المب رد حيث تكون المشاكل اللغوية أكثر  SLIالمب ر ل  يجب الإكتشاف

 (.130، 7371خرون، و الحديبي وضوحاا )مصطفي عبد المحسن 
ويتم التعرف على الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي عندما لا يتب، الأطفال مسار )مستوم( 

التعرف بناء على معايير معينة النمو اللغوي بش ل طبيعي وبدون أسباب واضحة، ويتم ذل  
 الباا ما يعانون من قصور في أو أعلى،  04والتي تشمل درجات اختبارات اللغة، ومستوم ذكاء 

عدم وجود دليل الاستخدام الاجتماعي للغة التي تح م استخدام اللغة في المواقف الاجتماتية، 
التفاعلت الاجتماتية ، ضعف مثل نوبات الشلل الدما ی على وجود إعاقات أخرم لديهم

(Gallagher & Chiat, 2009Osman, 2011,؛ Morgan, 2013؛ Chia, 2014؛ 
Willinger et al, 2017 7310 ،عبد العزيز الشخص،  ينب رضا، محمد عبده؛.) 

 وعي:ناضطراب اللغة ال ي خصائص الأطفال ذو 
 الخصائص اللغوية: -أ

 مختلف الجوانب اللغوية على النحو التالي:اضطراب اللغة النوعي قصورا في  ويظهر الأطفال ذو 
 الفونولوجي للغة: الجانب 
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يظهرون قصورا في تعل  اصوات الكلم في اللغة بش ل صحيح، ويعانون صعوبة في التمييز 
 بين الأصوات المتشابهة، وفي تجزاد الكلمات إلى الأصوات الم ونة لها. 

 اللغوية: ال واعد 

الفعل، وفي التعبير بالجم،، إلى جانب اخطاء في استخدام يظهرون صعوبة في فهم  من حدوث 
  .ال مائر وحروف الجر، كما يجدون صعوبة في فهم وتكوين الجمل المركبة

  :)الجانب السيمانتى )دلالات الألفاظ والتراكيب 

يجد هالاء الأطفال صعوبة في الربط بين الكلمات ومدلولها مما يالر سلبا على تعلمهم 
يدد، كما يصعب عليهم ادراك معنى المفاىيم الجديدد، وقصور في فهم المعنى الكلمات الجد

 . رائهمال منى للكلم المنطوق، إلى جانب صعوبة في استخدام اللغة للتعبير عن أنفسهم وعن 
فيظهر الطفل هةه الفئة صعوبة في بجانب الاستخدام الاجتماعي للغة، يتعل   فيماأما 

في المواقف الاجتماتية المختلفة، كما تصدر عنهم تعلي ات  ير  استخدام اللغة بش ل ملئم
ملئمة للموقف، وقد يرج، ذل  إلى أنهم يعانون قصورا في فهم معاني الكلمات، وبالتالي لا 
يستخدمون اللغة بش ل ملئم في التواصل م، ائخرين، كما أنهم يعانون پطئا شديدا في تةكر 

 الةاكرد وعملياتج، في الأساس إلى ال صور في مهارات الكلمات واستدعائها وكل ذل  ير 
 (.147-141، 7310واخرون،)عبد العزيز الشخص  المعالجة لديهم

 الخصائص الاجتماعية: -ب
يعاني الأطفال ذوو اضطراب اللغة النوعي قصورا في مهارات اللغة مما يالر سلبا في قدرتهم 

الحديث م، الأخرين يتطلب من المتحدلين  على التواصل والتفاعل ب فاءد م، ائخرين، فتبادل
، والصوتية والنحوية الصرفية، بالإضافة إلى لتركيبيةالربط بين ومعالجة المعلومات الدلالية، وا

المعلومات  ير اللفظية التي ترتبط بسياق الحديث، وهي بن  عملية تتطلب مراحل متعددد من 
ا يجد فيه الأطفال ذوو اضطراب اللغة النوعي المعالجة والانتباه والانصات للمعلومات، وهةا م

صعوبة بالغة، كما يعاني هالاء الأطفال صعوبات في في فهم اللغة في السياق الإجتماعى، وفى 
فهم المعني ال منى ) ير الصريح( وفى الإستفادد من الإشارات والتلميحات اللغوية المستخدمة 

 .)نى الةم لم ي وله المتحدث بش ل مباشربالفعل في المحادلات من أجل الوصول إلى  المع

Bishop, 2006, 147-148) 



                          (1014إبريل ،2ج،21ع،6ج)م      مجلـــة علوم ذوي الاحتياجات الخاصة                       

 

 

304 

 

 المحور الثانى: الاستخدام الاجتماعي للغة:
دراسة ال واعد التي تح م استخدام اللغة في المواقف  عنالاستخدام الاجتماعي للغة يعبر 

وسائل الاجتماتية، والتي تركز بش ل كبير على استخدامات اللغة داخل السياق، وتشمل 
التواصل  ير اللفظية مثل )التواصل البصري، وتعبيرات الوجه(، ومهارات المحادلة، وال درات 

 م أي ا الدلالات، وعلم الأصوات، وال واعد النحوية، وي م هةا البعد مجموعة كبيرد تالسردية، و 
ت المحادلة، من المهارات مثل: المهارات اللغوية  ير اللفظية، فهم ووصف وظيفة الأشياء، مهارا

 .(Osman،2011) وتسمية الأشياء، والتعبير عن المشاعر، وال درد على سرد ال صص
  الاستخدام الاجتماعي للغة:مفهوم  Social Use Of Language 

تعرف الاستخدام الاجتماعي للغة بأنها مجال لغوي يتعل  باستخدام اللغة خلل سياقات 
 ,Marasco, 2004 فسيرا د ي ا لم اصد ورسائل المتحدثاجتماتية متعددد والتي توفر للمستم، ت

2-8)). 
كما تعتبر الاستخدام الاجتماعي للغة من المجالات اللغوية التي تشير إلى الاستخدام الوظيفي 
للغة ضمن السياقات الاجتماتية، وال درد على استخدام اللغة ب فاءد؛ وذل  لتح ي  أهداف معينة، 

ي للغة ب يفية عمل تواصل اجتماعي فعال؛ وذل  م، اختلف البينات وتهتم الاستخدام الاجتماع
 ,Koch) والسياق الاجتماعي المستخدمة فيه، وكيفية انت ال الرسائل المختلفة بش ل مناسب

2012, 39.)  
على إنها الاستخدام الفعال الاستخدام الاجتماعي للغة  Wesam Saad( 2019تعرف )

اجتماتية، وضبط الأدوار والموضوعات خلل المحادلة، والوعي والمناسب للغة لتح ي  أهداف 
  بالأدوار الاجتماتية، وت دير احتياجات ائخرين للتحدث

ويم ذذذذذن تعريذذذذذف الاسذذذذذتخدام الاجتمذذذذذاعي للغذذذذذة علذذذذذى أنهذذذذذا ال ذذذذذدرد علذذذذذى اسذذذذذتخدام وفهذذذذذم اللغذذذذذة 
ر عنهذذذذذا داخذذذذل السذذذذياق الاجتمذذذذاعي، وهذذذذي بذذذذذةل  أبعذذذذد أو أكثذذذذر مذذذذن فهذذذذذم معنذذذذى الكلمذذذذة والتعبيذذذذ

 (.Helland, 2017) في أش الها الصوتية والنحوية الصحيحة
بأنهذذذذذذا اسذذذذذذتخدام الطفذذذذذذل للغذذذذذذة فذذذذذذي المواقذذذذذذف ( %۸۱۰عابذذذذذذد ) عطيذذذذذذة حسذذذذذذين حسذذذذذذام يعرفهذذذذذذاو 

  الاجتماتية لأ راض مختلفة.
بأنذذذذذذذه قصذذذذذذذور دائذذذذذذذم فذذذذذذذي اسذذذذذذذتخدام ال ذذذذذذذرد للغذذذذذذذة كمذذذذذذذا يعذذذذذذذرف الاسذذذذذذذتخدام الاجتمذذذذذذذاعي للغذذذذذذذة 

تكيذذذذف اللغذذذذذة والكذذذذلم يمذذذذا يلئذذذذذم السذذذذياق والموقذذذذف والم ذذذذذان  الأ ذذذذراض اجتماتيذذذذة، والفشذذذذذل فذذذذي
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واحتياجذذذذذات وطبيعذذذذذة المسذذذذذتم،، وصذذذذذعوبة اتبذذذذذاع قواعذذذذذد المحادلذذذذذة، وفهذذذذذم معذذذذذاني الكذذذذذلم الذذذذذةي 
لذذذذذذم يذذذذذذةكر صذذذذذذراحة أو المعذذذذذذاني المتعذذذذذذددد للكذذذذذذلم التذذذذذذي تعتمذذذذذذد علذذذذذذى السذذذذذذياق ونبذذذذذذرد الصذذذذذذوت، 

ات الم انيذذذذذذذة والزمنيذذذذذذذة، والاجتماتيذذذذذذذة وفهذذذذذذذم المذذذذذذذزاج والفكاهذذذذذذذة والاسذذذذذذذتعارات واسذذذذذذذتنتاج الملعومذذذذذذذ
 (.130، 7310مطر، رضا الجمال، ل)عبد الفتا و يرها من سباق الكلم

عتبذذذذذذر الاسذذذذذذتخدام الاجتمذذذذذذاعي للغذذذذذذة مذذذذذذن المجذذذذذذالات اللغويذذذذذذة التذذذذذذي تشذذذذذذير إلذذذذذذى يومذذذذذذن هنذذذذذذا 
 ب فذذذذذاءدالاسذذذذذتخدام الذذذذذوظيفي للغذذذذذة ضذذذذذمن السذذذذذباقات الاجتماتيذذذذذة، وال ذذذذذدرد علذذذذذي اسذذذذذتخدام اللغذذذذذة 

 .تح ي  أهداف معينةوذل  ل
وتعذذذذذذرف الباحثذذذذذذة اجرائيذذذذذذاا الاسذذذذذذتخدام الاجتمذذذذذذاعي للغذذذذذذة بأنذذذذذذه اسذذذذذذتخدام اللغذذذذذذة فذذذذذذي المواقذذذذذذف 
الإجتماتيذذذذذذة وفذذذذذذى الأمذذذذذذور الحياتيذذذذذذة مذذذذذذن خذذذذذذلل التفاعذذذذذذل مذذذذذذ، ائخذذذذذذرين وفهذذذذذذم معذذذذذذاني الكذذذذذذلم 

 ونبرد الصوت والفكاهة والاستعارد والاستنتاج. 
  الاستخدام الاجتماعي للغةجوانب: 

 جوانب الاستخدام الاجتماعي للغة لتشمل الجوانب التالية: تتعدد 
الإيماءات، والإشارات، وحركات الأيدي ألناء التواصل، وتعبيرات  :أولا: الجانب غير اللفظي
 الوجه، وهيئة الجسم. 

استعمال النط  في المحادلات الاجتماتية، فالأفراد التوحديون لا  :ثانيا: الجانب اللفظي
ار الانتباه المناسب للمتحدث إليهم، وهم لا يملكون مهارات تسمح لهم بالتعبير يستطيعون إظه

 عن أنفسهم، ولا يملكون مفردات كافية لةل .
الطب ة والنغمة والشدد في الصوت، واستعمال اللغة بوضول بدون تغير  :ما وراء اللغة ثالثا:

بأنهم يتحدلون بنمط واحد المعنى المطلوب، ويتصف الأفراد التوحديون، من هةا الجانب، 
 بتواصلهم م، ائخرين، ويرددون ما ي ال أمامهم بالوتيرد نفسها.

تحليل اللغة في المواقف الاجتماتية، وهةا من أكثر الجوانب التي  :رابعا: الكفاءة الاجتماعية
يواجه الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد عجزا فيها، وتت من كةل  المهارات اللفظية و ير 

فظية التي تستعمل في التواصل الاجتماعي؛ کالبدء في الحديث وأخة الدور، والتحدث بش ل الل
)اسامة بطاينة، تسنيم  ، و يرها من العبارات اللئ ة«لائ  ک" ش را ل ،" " الو سمحت

 (. 73، 7371الطوالبه،
سذذذذذذذذتخدام الاجتمذذذذذذذاعي للغذذذذذذذذة اسذذذذذذذتخدام اللغذذذذذذذذة فذذذذذذذي السذذذذذذذذياق، للتناولذذذذذذذت التعذذذذذذذذاريف ال ديمذذذذذذذة 

تشذذذذذذمل الجوانذذذذذذب اللفظيذذذذذذذة، ومذذذذذذا وراء اللغذذذذذذة، و يذذذذذذذر اللفظيذذذذذذة، فذذذذذذي حذذذذذذذين توسذذذذذذعت التعريفذذذذذذذات ل
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الحديثذذذذذذذذذذة إلذذذذذذذذذذى الوظذذذذذذذذذذائف التواصذذذذذذذذذذلية للغذذذذذذذذذذة، لتشذذذذذذذذذذمل السذذذذذذذذذذلوك الذذذذذذذذذذةي يت ذذذذذذذذذذمن الجوانذذذذذذذذذذب 
الاجتماتيذذذذذذذذة، والتفاعليذذذذذذذذة، والتواصذذذذذذذذلية. ويع ذذذذذذذذس هذذذذذذذذةا التوسذذذذذذذذ، فهذذذذذذذذم التذذذذذذذذرابط بذذذذذذذذين كذذذذذذذذل مذذذذذذذذن 

 ,Parsons،1،2017) جتماتيذذذذة والفهذذذذم التفذذذذاعلىالاسذذذذتخدام الاجتمذذذذاعي للغذذذذة والمهذذذذارات الا

L. et al.) 

الاستخدام الاجتماعي للغة بأنها  "Hepburn  & Philofsky, Fidle" (2007) وعرف
الاستخدام المناسب للغة فيما يتناسب م، السباقات الاجتماتية التي تفرض على المستم، أن 

  ي ون لديه إدراك لما ي صده المتحدث.
التواصل  أن الاستخدام الاجتماعي للغة يشمل "Moilanen 7&Loukusa" (2009وضح )و 
مثل الالتزام بالموضوع، والتواصل  ير اللفظي؛ مثل: تعبيرات الوجه، وما وراء المعرفة؛  اللفظي

مثل: نبرد الصوت والتردد، والاستدلال الاجتماعي؛ مثل: استنتاج المعنى الحقي ي لكلمة شخص 
ين، ف ن الاستخدام الاجتماعي للغة هي توظيف اللغة، لفظية كانت، أو ما،  ووف  رأي الباحث

 ير لفظية، بما يتناسب م، المواقف الاجتماتية وال درد على الاستجابة للتفاعلت بطري ة 
 (Loukusa.S.,& Moilanen،2009.)مناسبة
ة الجوانب التواصلية والاجتماتية والتفاعلية للغ Parsons et al, 2017))صف قد و 

 مجالات: خمسسلوكا تواصليا يم ن ملحظتها، وتصنف في  77الاستخدام الاجتماعي للغة في
البدء في التفاعلت والاستجابة لها )ل درد على البدء في التواصل والاستجابة للتواصل م، -1

 .ائخرين(

افة بينه التواصل  ير اللفظي )استخدام الإيماءات وفهمها، تعابير الوجه، هيئة الجسم، المس-7
 وبين المتحدلين(. 

 التفاعل الاجتماعي )تفسير ردود فعل ائخرين، وإظهار الردود المناسبة(. -4

 الأداء التنفيةي )ح ور التفاعلت، والمرونة في التخطيط للمحتوم التواصلي(.-3

 (.التفاوض )التعاون والتفاوض بطري ة مناسبة م، شركاء التواصل-4

وخصائصها إلا أنه يعد ت ييم  الاستخدام الاجتماعي للغة على الر م من وضول تعريف
الاستخدام الاجتماعي للغة مش لة رئيسة لدم الأطفال الةين يعانون من ضعف في التواصل، أو 
من الاضطرابات التي لها علقة، وربما ي ون ذل  لأن البرا ماتية تعرف على أنها سلوك يعتمد 

لم ف ن إجراءات الاختبارات الرسمية قد تفشل في  على السياق والموقف الاجتماعي، ومن
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ملحظة التكيف المرن م، تغير الظروف، كما أن ت ييم ال عف في الاستخدام الاجتماعي للغة 
يم ن أن يحدث ألرا فعالا في التعرف على الاستراتيجيات المناسبة للتواصل والتدخل الاجتماعي، 

جتماتية واللغوية  والمعرفية والث افية على الاستخدام إلا أن التفاعل المع د بين التأليرات الا
 ((Adams, 2005, 335الاجتماعي للغة قد ي ون عائ ا في ت ييم الاستخدام الاجتماعي للغة

  :الأبعاد الرئيسية للاستخدام الاجتماعي للغة 
غة ( لللة أبعاد رئيسية للغة الاستخدام الاجتماعي لل731 - 733،  7373) حدد أشرف لطفى
 هى كالتالى: 

وتشير إلى ال درد على فهم الانفعالات وتوصيلها، وتعد هةه  مهارات المعالجة الانفعالية: -أ
المهارات أساسية لتطوير العلقات الإيجابية بين الأفراد، وف ا للنظريات الوظيفية للإنفعالات، 

ت  ال درد على ف ن لها وظيفة شخصية واجتماتية ، وتت من الوظيفة الإجتماتية للإنفعالا
فهم مشاعر ائخرين وان عالاتهم الحقيقية والزائفة بالإضافة إلى ال درد على التنبا بسلوكه ، 
بينما تت من الوظيفة الشخصية )الةاتية( للإنفعالات ال درد على ت ييم الموقف وإعطاؤه معني 

 معين والاستفادد من تل  الخبرد في المواقف الجديدد. 
وتتمثل في ال درد على إجراء محادلات وسرد قصصي بش ل متزايد ث: استراتيجيات التحد -ب

ومتماس ، والتي تحتاج إلى استخدام المفردات بش ل مناسب، واستخدام جمل صحيحة من 
الناحية التركيبية، وربط تل  الجمل يش ل سليم م، مراعاد تبادل الأدوار ألناء الحوار )أخة 

م حركات الجسم )لغة الجسد ألناء الحوار(، وإدراك الدور(، مراعاد موضوع المحادلة، وقه
 .العوامل التي تالر سلبية على عملية الاتصال والعمل على معالجتها بش ل سليم

وهي ال درد على استخدام اللغة الأ راض مر وبة، وتشمل تل   اللغة الموجهة نحو هدف: -ج
 (الها لأ راض مختلفةواستعم -المهارد مظهرين منفصلين: )استخدام اللغة بش ل مناسب 

ولكي يحدث هةا لابد أن يزود الطفل بالمعلومات الحقيقية الكافية عن الأشخاص والأماكن 
والمواقف بحيث تكون م بولة من الشخص ائخر في الحوار ف ل عن تعليم الطفل كيفية 
في التعبير عنها بش ل مهةب ومناسب. أما الشر  ائخر لاستخدام اللغة بش ل فعال في من 

إم انية تطويعها لأ راض مختلفة، وبالتالي ف ن اللغة تعتبر أداد يم ن من خللها تح ي  
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نتائج مر وبة، والأطفال الصغار يستخدموا اللغة لإنجا  بعض المهام الأساسية مثل تسمية 
الأيام، والطلب والاحتجاج أو الرفض، وم، النمو العمري يتعلم الطفل استخدام اللغة يش ل 

أكثر تع يدا كالنخيل والتفاوض والإخبار، كما يستخدمها الراشدون لإنجا  مهام أكثر وظيفي 
تع يدا كالإس ا  والدفاع والإر ام. وبالتالي ف ن ال صور في واحدد أو أكثر من المهارات 
السالف ذكرها يترتب عليه قصور التواصل الاجتماعي اليراجمائی. وأي ا ف ن ال صور في 

لاجتماعي اليراجماني يترتب عليه قصور في النواحي الأكاديمية ف ل مهارات التواصل ا
  .عن ال صور الاجتماعي والث افي

 :خصائص الأطفال ذوي الاستخدام الاجتماعي للغة 
الأطفال الةين يعانون من ضعف في المهارات الاستخدام الاجتماعي للغة  البا ما يسيئون 

وبات في الاستجابة بش ل مناسب سواء لفظيا أو عبر تفسير نوايا تواصل الأخرين ويواجهون صع
كما أن الأطفال الةين يعانون من صعوبات في الاستخدام الاجتماعي للغة قد يتحدلون ، لفظي

كثيرا، يفشلون في التكيف م، احتياجات الأخرين ألناء المحادلة، يفشلون في الاستجابة إلى 
ي المحادلة، وسوء فهم السخرية، والنكات، والاستعاراد الإشارات اللفظية، والافت ار إلى التناوب  ف

، )هم عادد يسهبون، ولديهم ضعف في مهارات أخد الدور، ولديهم صعوبات في الإب اء على 
موضوع واحد، ومشاكل في فهم الحوار وصعوبة في تطوير مهارات المحادلة، هم قد يجدون 

جة المستم، للمعلومات، وهةه الخصائص صعوبة في تفسير المعاني الد ي ة للغة أو ت دير حا
 البا، لكن ليس دائما تحدث في وجود المهارات الصوتية العادية م، تاريخ من التأخر النائي للغة 

: 7310)مي الصيادي، أروي سعود، ومحاكاتها كةل  مشاكل إضافية في الإدراك الاجتماعي.
12) 
  اللغة النوعي:الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ذوي اضطراب 

إن اضطراب اللغة النوعي هو اضطراب لغوي نمائي يعي  قدرد الأطفال على التم ن من 
اكتساب مهارات اللغة بالر م من كونهم لا يعانون من قصورا في النواحي الحسية أو الع لية أو 

اللغة الجسمية أو الانفعالية، ويظهر الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي قصورا فيما يتعل  ب
الاستقبالية )فهم اللغة(، واللغة التعبيرية أو مهارات الحديث وإت ان لغة الكلم )التعبير والنط  
الصحيح للغة(؛ فهم يعانون قصورا في الجوانب البنائية للغة )المعرفة بالمفردات، قواعد بناء 
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الجوانب  وتركيب الجمل، وإت ان قواعد نط  الكلم(، وكل ذل  يادي بدوره إلى قصور في
الاستخدام الاجتماعي للغة للغة، وفي عملية التواصل )أي قصور في استخدام وتوظيف اللغة 

سلبا على نمو مهارات التفاعل الاجتماعي م،  بش ل ملئم في المواقف الاجتماتية، مما يالر
 (Lukacs, 2017,1 Vydrova, 2015,35).)الأخرين

لمهارات الاجتماتية والاستخدام الاجتماعي على أن ا O’Handley (2016) وتاكد دراسة 
للغة تمثل مجال رئيس لل ل  بالنسبة لةوي اضطراب اللغة النوعي بالإضافة إلى اضطرابات اللغة 
والكلم لديهم، حيث يادي الانسحاب الأجتماعي ل طفال ذوي اضطراب اللغة النوعي عن أقرانهم 

ى الحد من فرصهم لاكتساب المهارات الاستخدام علقات اجتماتية م، الأقران إل ورف هم لتكوين
 المناسبة.الاجتماعي للغة 

أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي لديهم  Lockton (2016) وقد أوضحت دراسة 
قصور في الاستخدام الاجتماعي للغة حيث لديهم وعي ب واعد الاستخدام الاجتماعي للغة وم، 

 والتواصل اللفظي. الاجتماتيةمشاركات ذل  لا يوظفونها في الحوار وفي ال
أن مش لت أو صعوبات Helland (2017) كما ألبتت بعض الدراسات مثل دراسة

، وبالتالي ائخرين م،الاستخدام الاجتماعي للغة قد ي ون لها  لار سلبية على تنمية العلقات 
طفال ذوي اضطراب يجب أن تعتبر هةه المش لت عامل مساهم في المش لت السلوكية لدم الأ

 اللغة النوعي كما يم ن أن يالر على مستوم تحصيلهم الدراسي ألناء التحاقهم بالمدارس.
كما يواجه الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي العديد من المش لت في العديد من جوانب 
اعل اللغة مثل: الجانب الدلالي، والجانب المورفولوجي، والجانب النحوي، وصعوبات في التف

 .(الاستخدام الاجتماعي للغةالاجتماعي، وصعوبات في استخدام اللغة داخل السياق الاجتماعي )
كما يعاني معظم الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي من صعوبات براجماتية والتي  البا ما 

تخدام سلليتم تجاهلها أو إ فالها ألناء ت ييم مهارات التواصل لديهم، ر م أنها تمثل الصعوبات 
  (.(Osman, 2010, 171الاجتماعي للغة لدم هالاء الأطفال السمة الأكثر ظهورا بالنسبة للغة

إلى أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي  Katsos (2011) وفي نفس السياق يشير
يعانون من قصور في الفهم المعرفي الاجتماعي، وقصور في الكفاءد اللغوية الاستخدام 

، والمهام الاستخدام الاجتماعي للغة التي تتطلب تحليل السياق اللغوي مثل: الاجتماعي للغة
 الغموض.الاستدلال وحل 
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لدم ذوي اضطراب اللغة النوعي عند استخدام  في الاستخدام الاجتماعي للغةويظهر ال صور 
الجة اللغة بش ل مناسب لتلبية احتياجاتهم والتفاعل م، الأخرين، فنجدهم يواجهون صعوبة في مع

المعلومات الاستقبالية، حيث يميلون إلى التركيز على التفاصيل أكثر من التركيز على 
استخلص المعنى الم صود من الحدث أو الموقف، حيث في معظم الأحيان يظهر الأطفال ذوي 
اضطراب اللغة النوعي صعوبات في إجراء المحادلة م، الأخرين بطري ة فعالة، فغالبا لا يفهمون 

الأدوار في الحديث ألناء المحادلة، وفي بعض الأحيان يتحدلون بنبرد صوت أعلى من  تبادل
ائخرين المشاركين لهم في المحادلة، أو يستجيبون لما ي وله الأخرون بصمت  ير لائ  أو 
بصوت هادمء جدا، أو قد ي اطعون ائخرين بش ل مفر ، ويتحدلون بأشياء ليس لها علقة 

ائخرين، كما يم نه الاستمرار في سرد ال صه لفترد طويلة جدا أو يةكروا  بالحديث الةي تحدله
  .بعض التفاصيل التي تبدو بالنسبة للمستم،  ير مهمة

إلى أن الت ييم المب ر للصعوبات الاستخدام الاجتماعي للغة  Davies (2016وتشير دراسة )
بالتالي يتيح فرصة للتدخل يسمح بالكشف المب ر عن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي و 

 المب ر لتحسين الاستخدام الاجتماعي للغة لدم هالاء الأطفال.
ومن ناحية أخرم نجد الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي يعانون من مش لت في فهم 
بعض الأسئلة خاصة تل  التي تت من )كيف، لماذا( كما أنهم يعانون من صعوبات في التعبير 

لمشاعر، وفي المهارات التعبيرية وذل  يالر بش ل سلبي على تسمية الأشياء، عن الانفعالات وا
كما أن لديهم صعوبات في وصف الأحداث ويستخدموا تبارات قصيرد ون ص في استخدام 
ال مائر، وتل  المش لت قد تكون مرتبطة جزئيا بالصعوبات اللغوية بدلا من أن تعزي ف ط إلى 

عي للغة، كما أنهم يعانون من صعوبات في الوقوف على الن ا  الصعوبات الاستخدام الاجتما
 الرئيسة في المحادلة أو ال صة، فيهتمون بالتفاصيل أكثر من الفكرد الرئيسة .

بأن ي ون الت ييم الشامل للحاجات الانفعالية والسلوكية   Helland (2017) كما أوصت دراسة
دم الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي جزء لا وال درات اللغوية الاستخدام الاجتماعي للغة ل

يتجزأ من إجراء الت ييم، حيث يرتبط التواصل والتفاعل الاجتماعي وكةل  التعبير عن المشاعر 
لدم هالاء الأطفال ب فاءد التواصل، وكةل  تعتمد قدرد هالاء الأطفال على تكوين  والانفعالات

 .الصداقات بش ل كبير على كفاءتهم اللغوية
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إلى أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة  Blom (،2011) Katsos (2015)يشير كل منو 
النوعي قد يواجهون مش لت في الجوانب الاستخدام الاجتماعي للغة، حيث يظهر ذل  في 
المستوم العام في اللغة وخاصة في مهارات سرد ال صة، وبالتالي نجد أن الأطفال ذوي اضطراب 

د من أقرانهم ممن هم في نفس عمرهم الزمني في استخدام المهارات اللغة النوعي هم أقل مهار 
السيا ية لحل الغموض المعجمي وفهم الاستعارات بسبب مهاراتهم اللغوية المنخف ة، وبالتالي 
يعتمد الجانب البراجماتي للغة لدم هالاء الأطفال على فهم حالة معرفة المستم، أكثر من فهمه 

نجد أن العديد من الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي يواجهون للسياق اللغوي، وبالتالي 
صعوبات في الاستخدام الاجتماعي للغة والتي يصعب من خللها الوصول إلى ال درات اللغوية 

 الأخرم.
وعلى الر م من أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي يعانون قصورا في المهارات 

إلى  O'Handley (2016)ير نتائج بعض الدراسات كدراسةالاستخدام الاجتماعي للغة إلا أن تش
أنه يم ن تحسين مهارات تبادل الأدوار ألناء المحادلة اللفظية و ير اللفظية أي مهارات 
الاستخدام الاجتماعي للغة لدم الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي من خلل إعداد برامج 

لديهم، كما أوصت الدراسة على أن التدريب على تدريبية قائمة على تنمية المهارات الاجتماتية 
المهارات الاستخدام الاجتماعي للغة أمرا مهما لتعزيز النتائج الاجتماتية الحسنة وذل  لأن 
المهارات الاستخدام الاجتماعي للغة ال عيفة لدم هالاء الأطفال قد تادي إلى نتائج سلبية طويلة 

لت اللغوية الاستخدام الاجتماعي للغة لدم الأطفال ذوي الأمد، ضرورد  يادد البحث لت ييم التدخ
 اضطراب اللغة النوعي . 

وكذذذذي يذذذذتم ن الفذذذذرد مذذذذن العمذذذذل بنجذذذذال فذذذذي المجتمذذذذ،، يجذذذذب ألا ي ذذذذون قذذذذادرا علذذذذى اسذذذذتخدام 
اللغذذذذذذة المناسذذذذذذبة لحالذذذذذذة معينذذذذذذة فحسذذذذذذب، بذذذذذذل علذذذذذذى فهذذذذذذم إشذذذذذذارات اللغذذذذذذة الاجتماتيذذذذذذة ل خذذذذذذرين، 

الاجتماتيذذذذذذذة يطلذذذذذذذ  عليذذذذذذذه الاسذذذذذذذتخدام الاجتمذذذذذذذاعي للغذذذذذذذة،  وهذذذذذذذةا النذذذذذذذوع مذذذذذذذن الكفذذذذذذذاءد اللغويذذذذذذذة
وتشذذذذذتمل علذذذذذى الجانذذذذذب اللفظذذذذذي، ومذذذذذا وراء اللغذذذذذة، والجانذذذذذب  يذذذذذر اللفظذذذذذي، وهذذذذذي تجمذذذذذ، بذذذذذين 

 ,Murza, 2013 المعرفذذذذة الاجتماتيذذذذة الخاصذذذذة فذذذذي السذذذذياق وبذذذذين اسذذذذتخدامها فذذذذي الكذذذذلم

40)). 
 سابعاً: فروض البحث

وسطات درجات الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي حصائية بين متاتوجد فروق ذات دلالة  .1
 .تعزي لنوع الطفل الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس 
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صائية بين متوسطات درجات الأطفال اضطراب اللغة النوعي على احتوجد فروق ذات دلالة  .7
 .تعزي للعمر الزمني للطفل الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالمقياس 

 هج البحثمنثامنًا: 
الاستخدام الاجتماعي للغة لدي الأطفال ذوي المنهج الوصفي لبحث تم استخدام 

 .اضطراب اللغة النوعي وف اا لبعض المتغيرات الديموجرافية
 عينة البحث
 ، وتمالأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي( طفلا من 43عينة البحث من ) تتكون

 الاحتياجات ذوي  الأطفال وتأهيل بتدريب تصةالمخ المراكز بعض من اختيار أفراد العينة
( من الةكور، وتراول 13)و( من الإناث، 12)تألفت العينة من بني سويف.  بمحافظة الخاصة
 ( وانحراف0773)قدره  عمري  بمتوسط سنوات،( 11: 7)بين ما لأفراد العينة ي العمر المدم 
 .(1730)قدره  معياري 

 :أدوات البحث
للغة النوعي لدي الأطفال )السيد يس التهامي، خالد يوسف مقياس تشخيص اضطراب ا .1

 .عاصي، نعيمة محمد محمد(
الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفال "الأطفال العاديون وذوو الإعاقات"")عادل عبد الله  .7

 محمد(.
أولًا: مقياس تشخيص اضطراب اللغة النوعي لدي الأطفال )السيد يس التهامي، خالد يوسف 

 (:2112محمد محمد،  عاصي، نعيمة
يتم مو عاا علي بعدين )اللغة الاستقبالية واللغة التعبيرية(،  اا بند 20: يتألف المقياس من

، يحدث يحدث نادراا )تطبي  المقياس على الأطفال، بحيث يتم الاختيار من بين للث اختيارات 
هةه الاختيارات، ويتم على التوالي ل( ۳، )(۸( )۰ويتم إعطاء درجات )(، أحياناا، يحدث دائماا 

حساب اضطراب اللغة النوعي لدم الطفل بجم، الدرجات التي حصل عليها في المقياس وتحدد 
الدرجة التي يحصل عليها اضطراب اللغة النوعي لديه م، ملحظة أنه كلما ارتفعت الدرجة التي 

ة النوعي، ف ذا يحصل عليها الطفل على المقياس كان ذل  ماشرا على معاناته من اضطراب اللغ
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وتتمثل ، درجة فأكثر في المقياس ف نه يعاني من اضطراب اللغة النوعي( ۸۱2حصل على )
 الأبعاد المت منة في هةا المقياس فيما يلي:

 

تشير اللغة الاستقبالية إلى قدرد الفرد على إدراك وفهم وتمييز وتةكر ما  :اللغة الاستقبالية .1
وجمل، وأي اا قدرته على الاستدلال والاستنتاج ألناء يسمعه من ائخرين )أصوات وتبارات 

 (.47-1)وي م هةا البعد العبارات من ، (التفاعل م، ائخرين

تشير اللغة التعبيرية إلى قدرد الفرد على ن ل أفكاره و رائه إلى ائخرين  :اللغة التعبيرية .7
فاعل م، ائخرين وي م لل واعد النحوية ألناء الت بصورد مناسبة لعمره الزمني، م، مراعاته

 .(20-44)هةا البعد العبارات من 

طفلا وطفلة تراوحت  143م الباحثون بتطبي  المقياس على عينة قوامها قا الثبات:الصدق و 
  سنة، لم قاموا بحساب صدق ولبات المقياس على النحو التالي:  ۰۸-۷أعمارهم الزمنية ما بين 

لمقياس بالطري تين ائتيتين: أولاا: صدق الاتساق قام الباحثون بالتح   من صدق ا الصدق:
الداخلي وفيه تم استخراج معامل ارتبا  درجة كل تبارد بدرجة البعذد التذي تنتمي إليه وبالدرجة 
وقد الكلية للمقياس كما تم استخراج معامل ارتبا  درجة كل بعد بالدرجة الكلية للمقياس، 

: صدق لانياا (، 3731)عند مستوم  ا  كانت دالةالارتبأن جمي، معاملت أوضحت النتائج 
والصدق التمييزي ي صد به الم ارنة بين الفئة العليا أعلى من ، الم ارنة الطرفية )الصدق التمييزم(

وقد ( من أفراد العينة على أبعاد المقياس %74من أفراد العينة والفئة الدنيا )أقل من  ۸۵۸)
( مما يدل علي تمت، بنود 3731ت دالة عند مستوي )أوضحت النتائج بأن جمي،  يم )ت( كان

 المقياس بالصدق التمييزي.
بالتح   من لبات المقياس بالطري تين ائتيتين: أولاا: معامل ألفا  : ف د قامواأما بالنسبة للثبات

: طري ة التجزئة النصفية ( وهو معامل لبات مرتف،، لانياا 3717) بلغ معامل الثبات العامو كرونباخ 
بيرمان براون: قام الباحثون باستخدام طري ة التجزئة النصفية لحساب معامل الثبات للمقياس س

، وأوضحت النتائج ( وهو معامل لبات مرتف،3713ك ل حيث بلغ معامل لبات التجزئة النصفية )
 بأن المقياس يتمت، بدرجة عالية من الثبات.
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)عادل عبد الله ال العاديون وذوو الإعاقات"الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفال "الأطفثانياً: 
 محمد("

ت ييم مدم الاستخدام المناسب للغة أو لنمط الحديث الملئم من  :يهدف هذا المقياس إلى
جانب الطفل في السياق الاجتماعي بما يح   له وظائف أو فوائد معينة في مواقف اجتماتية 

  .محددد
ستة أبعاد ي مها الاستخدام الاجتماعي للغة تبارد مو عة على  37ويتألف المقياس من 

ويوجد أمام كل تبارد لللة ، بحيث يمثل كل بعد منها مقياساا فرتياا مست لا ي م سب، تبارات
على التوالي باستثناء  (صفر، 1، 7)لا ( تحصل على الدرجات -أحيانا -) نعم      اختيارات

ا عشر تبارات وهي تل  العبارات التي تحمل تل  العبارات السلبية المت منة والتي يبلغ عدده
وبةل  ، فتتب، ع س هةا التدريج( 71-77-74-74-42-47-33 - 73 - 14 - 14 )أرقام

درجة، ويدل ارتفاع الدرجة على معدل أعلى من  (3 –صفر )تتراول درجات المقياس بين 
 ةا المقياس فيما يلي: وتتمثل الأبعاد المت منة في ه، الاستخدام الاجتماعي للغة والع س صحيح

 -الساال  -هو معرفة الطفل لأنما  الحديث ) التوكيد  :أسلوب وأنماط الكلام واستخداماتها .1
( التي يم نه أن يلجأ إليها في أحاديثه م، ائخرين، واستخدام تل  الأنما  رالأم -الطلب

العبارات  بصورد صحيحة ف لا عن معرفة متى وكيف يستخدم كل منها . وي م هةا البعد
  (.7-1)من 

هو معرفة الطفل لأنساق ال واعد التي تح م تل  الأشياء التي  :أنساق قواعد وظائف الكلام .7
يتم التعبير عنها بالكلمات مثل الش ر، والاعتةار والتهنئة والاستئةان مثلا ف لا عن 

بعد العبارات استخدامها الصحيح في السياق الاجتماعي بما يتلءم م، الموقف. وي م هةا ال
  (.13-0)من 

وتعنى معارف الطفل اللغوية بجوانب المحادلة ادراك : المعارف اللغوية بجوانب المحادثة .4
باللغة والتي تح م الجوانب الأساسية في المحادلة والتي  الطفل لتل  المعارف التي ترتبط

ة وذات مغزم تتطلب القيام بتنظيمات معينة كي تسير المحادلة بصورد صحيحة وتكون هادف
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ف لا عن إدراك التوقيت الصحيح لةل ،  مثل أخة الدور، والتتاب، في المحادلة، والرد
 .(71: 14)العبارات من  وي م هةا البعد ،والصورد التي يم ن أن يتم بها

هي إدراك الطفل لتل  المعارف المرتبطة بالأنساق : الأنساق المعرفية واستخدام اللغة .3
واستخدام اللغة كتةكر الأشياء أو الكلمات والأدب ألناء الحديث، والتحدث والسياقات المعرفية 

بأسلوب مناسب بما يسهم في استمرار المحادلة، ويجعله قادراا على توصيل ما يريده من 
 (.70-77) وي م هةا البعد العبارات من، معان ل خرين، وأن يفهم منهم ما ي صدون 

إدراك الطفل لةل  الجانب  ير اللفظي من اللغة  هي: السلوكيات اللغوية غير اللفظية .4
كالإشارات، والإيماءات، ولغة الجسم، والتعبيرات الوجهية، و يرها، ومعرفة ،مغزاها، وكيفية 

وي م ، استخدامها حيث تلعب دوراا مهماا في المحادلة، وتسهم في تبادل التفاعلت والتواصل
 .(44-71)هةا البعد العبارات من 

هي قدرد الطفل على استخدام المفردات اللغوية التي ي ون قد  :لغة للتواصلاستخدام ال .2
اكتسبها في إقامة تفاعل معين م، ائخرين، وفي تبادل الحوار والأفكار وائراء معهم بش ل 

وي م هةا البعد العبارات من ، م بول وذل  لتح ي  فوائد محددد في مواقف اجتماتية معينة
(42-37) . 

يعد هةا المقياس من نمط ت ارير ائخرين ذوي الأهمية بالنسبة : اس وتصحيحهتطبيق المقي
للطفل حيث يم ن أن ي وم المعلم، أو الأخصائي، أو ولي الأمر، أو أحد الكبار ولي ي الصلة 
بالطفل بالإجابة عن بنود هةا المقياس من واق، معرفته الولي ة بالطفل، أما إذا لم يستط، أن 

ابته فيما يتعل  ب حدم العبارات ي ون عليه  نةاك أن ياجل استجابته حتى ي وم يجزم أو يحدد إج
بملحظة سلوكيات الطفل لفترد لا ت ل عن ست ساعات. وتتدرج الاستجابة على تبارات المقياس 

 -أحيانا -وف  مقياس لللي متدرج حيث توجد لللة اختيارات للستجابة أمام كل تبارد هي )نعم
صفر( على التوالي باستثناء العبارات السلبية المشار إليها  -1-7الدرجات ) لا( تحصل على

سلفاا وعددها عشر. تبارات فتتب، ع س هةا التدريج لتتراول بةل  درجات المقياس بين صفر 
درجة كحد أقصى. ولا توجد إجابة صحيحة وأخرم خاطئة حيث يتم من  03كحد أدنى إلى 

لةي يصدر عن الطفل حتى يصير بوسعنا في النهاية أن نصل خلل كل تبارد تحديد السلوك ا
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إلى بروفيل محدد لحالة الطفل يم ننا من خلله أن نحدد ما عسانا أن ن وم به، أو أن نختار 
 .برنامج التدخل المناسب الةي يم ن أن تعود نتائجه بفائدد مرجود على الطفل

 صدق وثبات المقياس:
طري تين هما المقياسين التطبي  وإعادد التطبي  علي ثبات لالحساب قد اعتمد معد المقياس و 

إعادد التطبي  بعد أسبوعين من التطبي  الأول، والتجزئة النصفية لبيرسون وذل  بحساب  يمة 
م معامل الثبات عن طري  إعادد تطبي  الاختبار  يوكانت  ،)ر( بين العبارات الفردية والزوجية

لت الثبات عن طري  التجزئة النصفية وذل  بحساب  يمة )ر( كما أن  يم معام 3731دالة عند 
وهو ما يدل على أن المقياس يتمت،  3731بين العبارات الفردية والزوجية دالة هي الأخرم عند 

تم ننا من الولوق فيه، واستخدامه م، الأطفال ذوي الإعاقات وتطبي ه  بدرجة عالية من الثبات
 عليهم.

طري تين لحساب الصدق هما صدق المح  وذل  باستخدام مقياس  معد المقياس كما استخدم
التواصل ل طفال الةي أعده عادل عبدالله محمد كمح  خارجي، والصدق التمييزي وذل  لبيان 

 %43أو  %74أو  %73قدرد المقياس الحالي على التمييز بين الأطفال بحسب درجاتهم عليه )
انية في تحديد قدرد المقياس الحالي على التمييز بين الأعلى والأدنى في التواصل، وتمثلت الث

الشرائح التي ت منتها عينة الأطفال  ير المعاقين ف لا عن قدرته على التمييز بين الأطفال 
طفلا بش ل عشوائي من أطفال الروضة  33وقد تم اختيار ، ذوي الإعاقات بحسب نوع الإعاقة

ى جانب مجموعات الأطفال ذوي الإعاقات والتي تتمثل ليمثلوا مجموعة الأطفال  ير المعاقين إل
ومجموعة الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية  44مجموعة الأطفال ذوي اضطراب التوحد )ن ) في

لبيان قدرد المقياس  44(، ومجموعة الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم )ن( 33)ن= 
 يمة )ف( للتباين بين متوسطات درجات ، وقد أوضحت النتائج بأن على التمييز بين هةه الفئات

وهو ما يعني أن المقياس يم نه أن يميز بين تل  الشرائح  3731أفراد مجموعات العينة دالة عند 
 .مما يدل على أن له قدرد تمييزية جيدد يم ن الإعتداد بها

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث
عدد أساليب إحصائية هى كما باحثة باستخدام لتح ي  أهداف البحث واختبار فروضه قامت ال

 :يلى
 المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية. .1
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7. T-Test الفروق بين المتوسطات. لحساب 
 تاسعًا: نتائج البحث:

 نتائج الفــــرض الأول: 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ينص الفرض الأول على "

تعزي لنوع  الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس  للغة النوعياضطراب االأطفال ذوي 
 ".الطفل

 وللتحقق من صحة هذا الفرض قامت الباحثة باستخدام: 
( يبين 1والجدول ) ت( لحساب الفروق بين متوسطي مجموعتين مست لتيناختبار)

الاجتماعي للغة  الاستخدامعلى مقياس  اضطراب اللغة النوعيمتوسطات درجات الأطفال ذوي 
 .تعزي لنوع الطفل الأطفال
 1جدول 

 الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس  اضطراب اللغة النوعيالأطفال ذوي  الفروق بين
 (43)ن=  تعزي لنوع الطفل
  
 المقياس

  يمة)ت( (12الإناث) (13الةكور)
  

 

 الدلالة
 
 

الانحراف  المتوسط
 المعياري 

الانحراف  المتوسط
 المعياري 

الاستخدام 
الاجتماعي للغة 
 الأطفال

47747 
 

14732 44734 73737 47133 37333 

فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات  يت ح من الجدول الساب  وجود
تعزي لنوع  الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس  اضطراب اللغة النوعيالأطفال ذوي 

 (.3731وهي دالة عند مستوي دلالة ) 47133يث بلغت  يمة )ت( = لصالح الإناث ح الطفل
 نتائج الفــــرض الثاني: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ينص الفرض الثاني على "
تعزي  الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس  اضطراب اللغة النوعيالأطفال ذوي 

 ".للعمر الزمني للطفل
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 حقق من صحة هذا الفرض قامت الباحثة باستخدام: وللت
 ( يبين7والجدول ) ت( لحساب الفروق بين متوسطي مجموعتين مست لتيناختبار)

الاستخدام الاجتماعي للغة على مقياس  اضطراب اللغة النوعيذوي متوسطات درجات الأطفال 
 .تعزي للعمر الزمني للطفل الأطفال
 2جدول 

تعزي للعمر  الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس  اضطراب اللغة النوعيي الأطفال ذو الفروق بين 
 (43)ن=الزمني للطفل

  
 المقياس

المرحلة العمرية 
 (14المتوسطة )

المرحلة العمرية 
 (14) المتأخرد

  يمة)ت(
  

 

 الدلالة
 
الانحراف  المتوسط 

 المعياري 
الانحراف  المتوسط

 المعياري 
الاستخدام 

جتماعي للغة الا
 الأطفال

44732 14712 43771 10733 47170 37331 

متوسطات درجات بين فروق ذات دلالة احصائية  يت ح من الجدول الساب  وجود
تعزي  الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس  اضطراب اللغة النوعيذوي الأطفال 

وهي  47170يث بلغت  يمة )ت( = لصالح المرحلة العمرية المتوسطة ح للعمر الزمني للطفل
 (.3731دالة عند مستوي دلالة )

 عاشرًا: مناقشة وتفسير نتائج البحث
 مناقشة نتائج الفرض الأول: 

فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الأطفال ذوي  أشارت نتائج البحث إلي وجود
لصالح  تعزي لنوع الطفل طفالالاستخدام الاجتماعي للغة الأعلى مقياس  اضطراب اللغة النوعي

 الإناث 
ذوي  لدم الأطفال الاستخدام الاجتماعي للغة الى التعرف علىالبحث الحالي  هدفو 

وقد جاءت نتائج هةه ، اناث( -)ذكور  لنوعفي ضوء بعض المتغيرات ا اضطراب اللغة النوعي
دراسة ذل  يتف  م، و  فروق بين الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعيالدراسة لتاكد على وجود 
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(، بينما نجد أن الأطفال الةين يعانون من اضطراب 7371) مصطفى عبد المحسن الحديبي
اللغة النوعي ويتحدلون بلغات مزدوجة تكون الفروق بين الجنسين لصالح الةكور وهةا ما 

 (.7314 نجاني،  ؛ اوريادي7312أوضحته )تومبملين واخرون، 
فيما يتعل  باللغة الاستقبالية )فهم اللغة(،  لغة النوعي قصوراا ويظهر الأطفال ذوي اضطراب ال

واللغة التعبيرية أو مهارات الحديث وإت ان لغة الكلم )التعبير والنط  الصحيح للغة(؛ فهم يعانون 
في الجوانب البنائية للغة )المعرفة بالمفردات، قواعد بناء وتركيب الجمل، وإت ان قواعد  قصوراا 

وكل ذل  يادي بدوره إلى قصور في الجوانب الاستخدام الاجتماعي للغة، وفي  نط  الكلم(،
عملية التواصل )أي قصور في استخدام وتوظيف اللغة بش ل ملئم في المواقف الاجتماتية، 

؛ Vydrova, 2015) على نمو مهارات التفاعل الاجتماعي م، الأخرين مما يالر سلباا 
Lukacs, 2017.) 
اللغة الأطفال المصابين باضطراب  ( بأن7373)روكيتا  نريز دراسةوضحت وقد أ

 النوعي يواجهون قصور في مهام الاستخدام الاجتماعي للغة، كما أن الأطفال ذوي اضطراب
يم ن تحسين قدرتهم على إنشاء الجمل واستخدامها في الحوار من خلل تحسين اللغة النوعي 

التي تركز  المناسبة ولاسيماخلل البرامج التدريبية وذل  من  لديهم الاستخدام الاجتماعي للغة
على الخصائص اللغوية لهالاء الأطفال والتي من بينها أنهم يحةفون الكلمات والجمل بش ل 

 (.,Blam 2015)  ير محددد، أخطاء الاستبدال والإ فال متكرر في سياقات محددد أو
 مناقشة نتائج الفرض الثاني:

فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الأطفال  وجودأشارت نتائج البحث إلي 
تعزي للعمر الزمني  الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفالعلى مقياس  اضطراب اللغة النوعيذوي 
 لصالح المرحلة العمرية المتوسطة. للطفل
ذوي  لدم الأطفال الاستخدام الاجتماعي للغة الى التعرف علىالبحث الحالي  هدفو 
وقد المرحلة العمرية)المتوسطة، المتأخرد(، في ضوء بعض المتغيرات  ب اللغة النوعياضطرا

( 7310مي محمد محمد الصيادي، وأروي سعود ) متف ة م، ما ذكرتهجاءت نتائج هةه الدراسة 
 دراسة الزمني للطفل، كما أوضحت للعمر يجب ت ييم مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة تبعاا بأنه 

Gallagher, & Chiat (2009)  التعرف على الأطفال ذوو اضطراب اللغة النوعي في إلي
وقت مب ر من أجل ت ديم برنامج علجي لغوي تخاطبي يستهدف تحسين مهارات الفهم اللغوية 

 .وتنمية قدرتهم على استخدام اللغة بش ل مناسب
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اب اللغة إلى أن الأطفال ذوي اضطر  (,Blom, 2015) 2011; Katsosن م ويشير كلا 
النوعي قد يواجهون مش لت في الجوانب الاستخدام الاجتماعي للغة للغة، حيث يظهر ذل  في 
المستوم العام في اللغة وخاصة في مهارات سرد ال صة، وبالتالي نجد أن الأطفال ذوي اضطراب 

ارات اللغة النوعي هم أقل مهارد من أقرانهم ممن هم في نفس عمرهم الزمني في استخدام المه
السيا ية لحل الغموض المعجمي وفهم الاستعارات بسبب مهاراتهم اللغوية المنخف ة، وبالتالي 
يعتمد الجانب البراجماتي للغة لدم هالاء الأطفال على فهم حالة معرفة المستم، أكثر من فهمه 
ن للسياق اللغوي، وبالتالي نجد أن العديد من الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي يواجهو 
صعوبات في الاستخدام الاجتماعي للغة والتي يصعب من خللها الوصول إلى ال درات اللغوية 

 الأخرم.
الت ييم المب ر للصعوبات الاستخدام الاجتماعي للغة يسمح بالكشف المب ر عن ويعتبر 

الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي وبالتالي يتيح فرصة للتدخل المب ر لتحسين الاستخدام 
 .(Davies, 2016) جتماعي للغة لدم هالاء الأطفالالا
اللغوية الاستخدام  لل دراتبأن ي ون الت ييم الشامل  (Helland, 2017) أوصت دراسةو 

الاجتماعي للغة لدم الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي جزء لا يتجزأ من إجراء الت ييم، حيث 
عن المشاعر والانفعالاتتت لدم هالاء  يرتبط التواصل والتفاعل الاجتماعي وكةل  التعبير

الأطفال ب فاءد التواصل، وكةل  تعتمد قدرد هالاء الأطفال على تكوين الصداقات بش ل كبير 
 .على كفاءتهم اللغوية

 الحادي عشر: توصيات البحث
 علي ضوء النتائج الساب ة يم ن ت ديم التوصيات التالية:

بية ل خصائيين العاملين م، الأطفال ذوي اضطراب الاهتمام بع د الندوات والدورات التدري .1
اللغة النوعي، وكةل  الوالدين لمساعدتهم في فهم المش لت التي قد يتعرض لها هالاء 

 الأطفال وتوجيههم وارشادهم على كيفية التغلب علي تل  المش لت.

يبهم على تنمية إرشاد الأخصائيين إلي ح ور الندوات والدورات التدريبية التي تهدف إلي تدر  .7
الاستخدام الاجتماعي للغة لدم هالاء الأطفال، وكيفية إدارد الجلسات، والفنيات المتبعة 

 للتدخل المب ر م، هالاء الأطفال؛ حتي يتسنى لهم تنمية مهاراتهم.
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إرشاد الوالدين وتوجيههم إلى أهمية جلسات تنمية المهارات التي يحصل عليها أطفالهم في  .4
 صة.المراكز المتخص

 الثاني عشر: البحوث المقترحة
 علي ضوء النتائج الساب ة يم ن ت ديم البحوث الم ترحة التالية:

فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة لدي الأطفال ذوي  -1
 اضطراب اللغة النوعي.

دي الأطفال ذوي فاعلية برنامج ارشادي للوالدين في تحسين الاستخدام الاجتماعي للغة ل -7
 اضطراب اللغة النوعي.

فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات اللغة الاستقبالية والتعبيرية لدي الأطفال ذوي اضطراب  -4
 اللغة النوعي.
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 المراجعقائمة 
دين والطفل في (. فاعلية العلج التفاعلى بين الوال7312احمد سعيد عبد العزيز ابراىيم ) .1

تخفيف حدد اضطراب التحدم المعارض لدم الاطفال المعاقين ع ليا، رسالة دكتوراد  ير 
 منشورد، كلية التربية، قسم الصحة النفسية، جامعة بنها

(. الر برنامج تدريبي في تنمية مهارات 7371اسامة محمد بطاينة، تسنيم الطوالبه ) .7
الاطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في الاردن،  الاستخدام الاجتماعي للغة لدم عينة من

 بحث منشور، مجلة العلوم التربوية، كلية التربية، جامعة قطر.

(. فاعلية برنامج تدريبي في تحسين الاستخدام 7373اشرف لطفي عبد الحفيظ حمدان ) .4
، 4الاجتماعي للغة لدي الاطفال ضعاف السم،، بحث منشور، مجلة العلوم التربوية، ع 

 ، كلية الدراسات العليا للتربية، جامة ال اهرد.70مج، 4ج

(. فاعلية الارشاد الاسري في تحسين مهارات الوالدية الفاعلة لدم 7313امال ابراىيم الف ي ) .3
، المجلة العربية 12عينة من اسر الاطفال ذوي الاعاقة الفكرية البسيطة، بحث منشور، ع

 للتربية الخاصة، السعودية. 

(. اضطرابات التواصل وعلجها، م تبة الإنجلو المصرية، 7313ي، باظة )امال عبد السم .4
 ، ال اهرد. 7 

(. اضطرابات التواصل، دار الزهراء للطباعة والنشر، 7313ايهاب عبد العزيز الببلوي ) .2
 ، الرياض3 
(. برنامج تدريبى لتحسين اللغة البرجماتية لدم الاطفال 7310حسام عطية حسين عابد ) .7

ع ليا فى مدارس الدمج، بحث منشور، المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية،  المعاقين
 ، الماسسة العربية للبحث العلمى والتنمية البشرية12ع

(. الكفاءد الاجتماتية 7317السيد يس التهامي، خالد يوسف عاصي، نعيمة محمد محمد ) .0
في ضوء بعض المتغيرات،  لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النوعي والأطفال العاديين

 مجلة كلية التربية، جامعة بني سويف.
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مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة الأطفال "الأطفال (. 7371عادل عبد الله محمد ) .1
 . ماسسة حورس الدولية.العاديون وذوو الإعاقات"

(. مقياس 7310عبد العزيز السيد الشخص،  ينب رضا كمال، محمد عبده حسينى. ) .13
طراب اللغة النوعى لدم الأطفال، مجلة ال راءد والمعرفة، جامعة عين شمس، تشخيص اض
  734كلية التربية، ع 

(. فعالية برنامج 7310عبد الفتال رجب على محمد مطر، رضا مسعد احمد الجمال ) .11
تدريبى لتنمية مهارات ادارد الةات في خفض الاستخدام الاجتماعي للغة لدم الاطفال ذوم 

حركة وتشتت الانتباه " مجلة كلية التربية ، جامعة اسيو  ، كلية التربية ، اضطراب فر  ال
 (. 134 – 31: 3، ع  43مج 

مصطفى عبد المحسن الحديبي، ايمان صلل الدين حسين الشريف، رشا عليوه احمد  .17
(. ضعف اللغة النوعي لةوي صعوبات التعلم النمائية الثانوية لمرحلة 7371عبد النبى )
ال في ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية، مجلة دراسات في مجال الارشاد رياض الاطف

 ، كلية التربية، جامعة اسيو .1، ع3النفسى والتربوي، مج

(. اضطراب اللغة البرجماتية لدم 7310مى محمد الصيادم، اروم سعود الفهد ) .14
ت، مجلة الاطفال ذوم قصور الانتباه المصحوب بالنشا  الزائد في ضوء بعض المتغيرا

 ( .  12:  74، ع 2التربية الخاصة والتاهيل، ماسسة التربية الخاصة، مج 

(. المهارات اللغوية والتخلف الع لى )فى ضوء علم النفس 7332وليد السيد خليفة ) .13
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