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 المستخلص :
هدف البحث الحالي إلى دراسة متغير الوعي المورفولوجي بأبعاده المختلفة وعلاقته باللغة 

وقد اعتمدت  اللفظية بجانبيها الإستقبالي والتعبيري لدى الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية،
طفلًا من الأطفال زارعي القوقعة  04الدراسة على المنهج الوصفي، وقد بلغ عدد أفراد العينة 

(، أُخذت 2.2وانحراف معياري  5.9سنة )بمتوسط  21 -7الإلكترونية، تراوحت أعمارهم من 
طب العينة من مركز الأمل للتخاطب وتأهيل ذوي الإحتياجات الخاصة، وعدد من مراكز التخا

الأخرى بمحافظة أسيوط، واعتمدت الدراسة على تطبيق مقياسين وهما مقياس الوعي 
المورفولوجي المصور لدى الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية من إعداد الباحثة، والمقياس اللغوي 

الدراسة على وجود  (، وأكدت نتائج1422لأطفال ما قبل المدرسة من اعداد أحمد أبو حسيبة )
ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين أبعاد مقياس الوعي المورفولوجي المصور واللغة علاقة 

 (.4.42اللفظية الإستقبالية والتعبيرية لدى الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية عند مستوى دلالة )

 ونية. الوعي المورفولوجي، اللغة اللفظية، الأطفال زارعي القوقعة الإلكتر  الكلمات المفتاحية:
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Abstract: 

    The study looked at the level of morphological awareness and verbal 

language among cochlear implant children. The study was based on a 

descriptive approach. The researcher used a sample consisted of 40 

children with electronic cochlear implant, ranging in age from 7-12 years 

(M= 9.5, SD= 1.1), this sample was taken from ElAmal Center For speech 

and language disorders, and many speech and language centers in Assuit 

Governorate. The study applied two measures, the morphological 

awareness pictorial scale by the researcher, and the language scale by 

Ahmed Abu Hasiba (2011). The study confirmed that there was a 

significant positive correlation between the dimensions of the 

morphological awareness pictorial scale and verbal language (receptive- 

expressive) for cochlear implant children at signaling level (0.01) 

Keywords:Morphological awareness, verbal language, Children with 

electronic cochlear implant. 
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 مقدمة :
م الخذارجي، وهذي روافذد المعرفذة تُعد الحواس المنافذذ التذي طُطذل الإنسذا  مذن خلالهذا علذى العذال

التي طسذتقبل الإنسذا  مذن خلالهذا المعلومذات علذى اخذتلاف أنواعهذا ومسذتوياتها ومقادعرهذا، وتُعذد حاسذة 
السمع مذن أهذم الذنعم التذي أنعذم اللذه بهذا علذى الإنسذا ي حيذث تذأتي فذي مقدمذة بذاقي الحذواس مذن حيذث 

ذذتۢكُمۡ لَا تَعۡلَمُذذوَ  َ ذذيۡ وَٱلل ذذ ﴿فذذي كتابذذه الكذذريم   -الأهميذذة، قيقذذول المذذولى ذذنط بُطُذذوۢ  أُم هَۡ وَجَعَذذلَ ا هُ أَخۡذذرَجَكُم منۢ
ذذرَ وَٱلۡأقَۡ  ذذمۡعَ وَٱلۡأبَۡصَۡ رُوَ  لَكُذذمُ ٱلس  َُ (، وتُعذذد حاسذذة السذذمع مذذن أهذذم الحذذواس 7٧)النحذذل  ﴾7٧دََ  لَعَل كُذذمۡ تَرۡذذ

ة بذذهي حيذذث تلعذذب دورًا هامًذذا فذذي عمليذذة التذذي تُسذذاعد الإنسذذا  علذذى التكيذذ  والتوافذذق مذذع البي ذذة المحيطذذ
التواصذذل اللغذذوي لدطذذهي إذ تمَنذذه مذذن اكتسذذاظ اللغذذة اللفظيذذة مذذن الوسذذط المحذذيط بذذه، وتكذذوين الحصذذيلة 
اللغويذذذذة التذذذذي تُسذذذذتمد الكلمذذذذات منهذذذذا عنذذذذدما عسهلذذذذه مسذذذذتوى ن ذذذذجه إلذذذذى ممارسذذذذة الكذذذذلا  )عبذذذذدالعزيز 

عاقذذة السذذمعية بذذدرجاتها وأنواعهذذا المختلفذذة أ  الإ Tine, et al.(2021)(. وقذذد أكذذد 2557الرذذخ ،
لذذدى الأطفذذال تذذسدي إلذذى تذذأخر فذذي النمذذو اللغذذوي، كمذذا تتسذذبب فذذي وذذعر المهذذارات السذذمعية، وتذذأخر 

إلذذذى أ  وذذذعر اللغذذذة  (1442) عبذذذدالمطلب القريطذذذي ملحذذذوي فذذذي اللغذذذة اللفظيذذذة والكذذذلا . كمذذذا أ ذذذار
إذ إنهمذا عرتبطذا   يترتبة على وجود وعر السمعالمُ من أهم النتائج  ا عدطُ وتأخر النمو اللغوي اللفظية 

لسذما  النمذاذا الكلاميذة  ذوي ال ذعر السذمعي نظرًا لافتقار بفهم اللغة وكيفية إخراجها ووووح الكلا 
لات لغويذذة بذذدرجات متفاوتذذة مذذع عذذد  القذذدر  علذذى سذذما  الصذذحيحة مذذن الكبذذار ، ولذذذا طُعذذانو  مذذن مرذذَ

 لمفردات وصعوبة فهم ما عدور حولهم من مناقرات.الأصوات المنخف ة وتناق  لعدد ا

لة ال ذعر السذمعي، فقذد  وتعد زراعة القوقعة من أف ل الوسائل المستخدمة للتغلب على مرذَ
 إلذذذذذذذذذى أنذذذذذذذذذه هنذذذذذذذذذاة الكثيذذذذذذذذذر مذذذذذذذذذن الفوائذذذذذذذذذد الإطجابيذذذذذذذذذة  Papsin&Gordon (2007)أ ذذذذذذذذذار 

للفظيذذذذة. كمذذذذا أكذذذذد كذذذذل مذذذذن لزراعذذذذة القوقعذذذذة أكثرهذذذذا هذذذذو التحسذذذذن فذذذذي التواصذذذذل وتقذذذذدعرات نمذذذذو اللغذذذذة ا
Miyamoto, Houston & Bergeson (2005)  أنه قد أُجريت العدعد مذن الدراسذات للتعذرف علذى

فوائذذد التذذدخل المُبَذذر بذذلجرا  عمليذذات زراعذذة القوقعذذة، وهنذذاة العدعذذد مذذن الأدلذذة المتزاعذذد  التذذي تُرذذير إلذذى 
 ات اللغة لدعهم.أ  زراعة القوقعة في عمر مُبَر طُرَل مس رًا على تطور مهار 

ال اللغذذأصذذور و  ومذذن المعذذروف أ    ة  الرذذائع منهذذا اللغذذألا إبذذين البرذذر  تتعذذدد سذذاليبهاأو  ة ذذَ
ي عنذد جتمذاعلعمليذات التواصذل والتكيذ  الا ةوسذيلاللفظيذة هذي أف ذل  ة  اللغذأمَن القذول يُ و  اللفظية،
عذد مذن وتُ  نسذا ،الإ ةن  خصذيعذاللفظيذة  ةعبذر اللغذكمذا تُ  ،هي وعا  الفكذر هامر الذي طجعلالأ ،الطفل
طصذذال المعلومذذات إالتذذي طسذذتطيع بواسذذطتها  ةالوسذذيل وهذذي ة،ميذذزه عذذن  يذذره مذذن الكائنذذات الحيذذهذذم مذذا طُ أ 
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هذذم مذذا أ فذذراد مذذن فتبذذادل المعلومذذات بذذين الأ، ن حولذذهمذذوكذذذلا الحصذذول علذذى المعلومذذات م ،لمذذن حولذذه
بذأ  اللغذة وخاصذة  Alhawarneh (2016) . وهذذا مذا أ ذار إليذه فراد المجتمع بع ذهم بذبع أعربط 

اللغة اللفظية وسيلة فعالة في التواصل الفكري والاجتماعي والثقافي مع الآخذرين، فعذن طريقهذا طسذتطيع 
الفذذذرد التعبيذذذر عذذذن ميولذذذه وررباتذذذه فذذذي إطذذذار حركذذذة تفاعلذذذه مذذذع الآخذذذرين. وقذذذد أكذذذد علذذذي الصذذذوالحة 

إكسذذاظ الفذذرد القذذدر  علذذى الاتصذذال اللغذذوي  ( أ  الهذذدف الأساسذذي مذذن تعلذذم اللغذذة اللفظيذذة هذذو1414)
الواوح بين المذتكلم والمسذتمع. واط ذاً أ ذار كذل مذن عوسذر القريذوتي، وعبذدالعزيز السذرطاوي، وجميذل 

( أ  اسذذتخدا  الكذذلا  كرمذذوز لغويذذة لفظيذذة للتواصذذل طُعذذد سذذلوكًا إنسذذانيًا را يًذذا للتعبيذذر 1412الصذذمادي )
النذذاس، وهذذو طُميذذز الإنسذذا  عذذن بذذاقي المخلوقذذات. وقذذد أووذذح عذذن الحاجذذات والأفكذذار والمرذذاعر بذذين 

( أ  اللغة اللفظية تُقسم إلى  لغة استقبالية والتي تتمثل في فهم اللغذة واسذتيعابها، 142٧محمد النوبي )
 Zahra, Najmeh & Minaولغذة تعبيريذة تتمثذل فذي القذدر  علذى إنتذاا الكذلا . كمذا أووذح كذل مذن

الأطفال زارعي القوقعة طُحققو  النمو اللغوي بمعذدل جيذد بعذد زر  القوقعذة،  أنه بالر م من أ  (2016)
إلا أ  عد  وجود الخبر  السمعية لهسلا  الأطفال عذسرر تذأريرًا كبيذرًا فذي تطذور القذدرات والمهذارات اللغويذة 

 Andradeالمختلفذذة، وأطً ذذا المهذذارات السذذمعية مقارنذذة بذذأقرانهم مذذن ذوي السذذمع الطبيعذذي ، وأوذذاف 

أطً ا أ  الأطفال زارعذي القوقعذة الإلكترونيذة طُعذانو  مذن انخفذاى مسذتوى فهذم الكذلا  خذلال  (2014)
التواصذذل اللفظذذي فذذي كافذذة مواقذذر الحيذذا  اليوميذذةي حيذذث طقذذل لذذدعهم القذذدر  علذذى تمييذذز أصذذوات الكذذلا  

لات اللغذذة Nittrouer, et al. (2018)وانخفذاى المهذذارات السذمعية. كمذذا أووذح  اللفظيذذة  أ  مرذَ
لدى الأطفذال ذوي الإعاقذة السذمعية مذن مسذتخدمي جهذاز القوقعذة الإلكترونيذة تتمثذل فذي وذعر القذدر  
علذذى اسذذتخدا  جمذذل طويلذذة أو معقذذد  أو مجذذرد ، ووذذعر اسذذتخدا  العبذذارات والكلمذذات والقواعذذد اللغويذذة 

وذذو ، واختيذذار الصذذحيحة، ووذذعر إدراة السذذيام الاجتمذذاعي للغذذة، ووذذعر القذذدر  علذذى متابعذذة المو 
الكلمذذذات الصذذذحيحة، ووذذذعر المُرذذذاركة فذذذي الحذذذدعث، والمحدودطذذذة فذذذي عذذذدد المفذذذردات، والكذذذلا   يذذذر 
الناوذذذج، وهذذذذا عذذذدل علذذذى أنذذذه هنذذذاة تذذذأخر وصذذذعوبة فذذذي نمذذذو المهذذذارات الفونولوجيذذذة، وأطً ذذذا القواعذذذد 

 الصرقية المورفولوجية برَل متباعن في اللغة اللفظية.

دعذذد مذذن الدراسذذات إلذذى أ  الذذوعي المورفولذذوجي طُعذذد جذذزً ا أساسذذيًا مذذن ناحيذذة أخذذرى أ ذذارت الع
ل خذاي فذي تطذور اللغذة اللفظيذةي فقذد أ ذار   Lukacs, Leonard, & Kas, (2010)وفعذالًا برذَ

 وعيفذذذي الذذذذ ةتظهذذذر لذذذدعهم صذذذذعوباللفظيذذذذة  ةالذذذذذعن طُعذذذانو  مذذذن صذذذذعوبات فذذذي اللغذذذ طفذذذالالأ أ  إلذذذى
 إدراةفعذذذذال وتحدعذذذذد العلاقذذذذات و سذذذذما  والأورفولوجيذذذذا الأفذذذذي م ةخاصذذذذ ةصذذذذعوب تظهذذذذرو  ،المورفولذذذذوجي
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 & ,Maura, Courtney, Susan والسذوابق واللواحذق، كمذا عذرى كذل مذن  علامذات الجمذع والنصذب

Brenda (2011)  أ  تذذدني الذذوعي المورفولذذوجي عتبعذذه وذذعر فذذي لغذذة الطفذذل، فذذي حذذين أ  تنميذذة
ل ذعر اللغذوي لذذدعهم، وأطً ذا أووذح كذل مذذن الذوعي المورفولذوجي كانذت ذات تذأرير فعذذال فذي خفذ  ا

Erin, Marc, Amy, & Terry (2013)  أ  الأطفذال الذذعن طُعذانو  مذن تذأخر لغذوي لذدعهم عجذز
العلاقذة بذين  Davidson & Sean (2015)واوذح فذي مسذتوى الذوعي المورفولذوجي. ويذرى كذل مذن 

ميذذذة التحليذذذل المورفولذذذوجي لزيذذذاد  ال ذذذعر اللغذذذوي للتلاميذذذذ والجهذذذل بذذذالكثير مذذذن المفذذذردات اللغويذذذة وأه
أ  التلاميذذذ  Anna & Julia (2015)المفذذردات اللغويذذة وتطذذوير المهذذارات اللغويذذة، وأطً ذذا وجذذدت 

 الذعن طُعانو  من صعوبات لغوية في وقت مُبَر أكثر عروة ل عر مستوى الوعي المورفولوجي.

 Maura et al. (2011، دراسذة ) Lukacs et al. (2010وقد أكدت ذلا دراسذة كذل مذن  )
 Anna ، ودراسذة  Davidson& Sean (2015)،  وكذذلا دراسذة Erin et al. (2013)، دراسذة 

et al. (2015) دراسة ،Ashley et al. (2020). 

ومما سبق عتبين العلاقة الارتباطية بين الذوعي المورفولذوجي والمهذارات اللغويذة المختلفذة، ومذع 
التذي اسذتهدفت دراسذة الذوعي المورفولذوجي وفذي حذدود علذم الباحثذةي لا  الإطلا  على الدراسات السذابقة

توجذذد دراسذذات عربيذذة تناولذذت العلاقذذة بذذين الذذوعي المورفولذذوجي واللغذذة اللفظيذذة لذذدى ف ذذة الأطفذذال زارعذذي 
القوقعذذذذة الإلكترونيذذذذة، فذذذذي حذذذذين قامذذذذت الدراسذذذذات المختلفذذذذة بدراسذذذذة العلاقذذذذة بذذذذين الذذذذوعي المورفولذذذذوجي 

   والكتابذذة، وأط ذذاً اتخذذذت الدراسذذات السذذابقة مجموعذذات الدراسذذة مذذن أطفذذال الرووذذة أو ومهذذارتي القذذرا
من ذوي صعوبات التعلم، ولم تستهدف أي منها الأطفال ذوي الإعاقة السمعية مذن ف ذة زارعذي القوقعذة 

  الإلكترونية. 

الذذذذوعي  ممذذذذا حذذذذدى بالباحثذذذذة القيذذذذا  بهذذذذذا  البحذذذذث لإلقذذذذا  ال ذذذذو  علذذذذى العلاقذذذذة المبا ذذذذر  بذذذذين
المورفولوجي واللغة اللفظية، والتوصل لبع  النتائج وأهمها نو  تلا العلاقذة والتذي طمَذن أ  تسذهم فذي 
العدعذذذد مذذذن الدراسذذذات الخاصذذذة بف ذذذات ذوي الإحتياجذذذات الخاصذذذة بوجذذذه عذذذا  والأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة 

 الإلكترونية بوجه خاي.

 مشكلة البحث:

ي المورفولوجي عاملًا أساسيًا في تطذور المهذارات اللغويذة طُعد التدريب على تنمية مهارات الوع
أ   Goodwin & Ahn (2010)، فقذد ذكذر (Meaux, Wolter, & Collins, 2020)اللفظيذة 
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مهارات الوعي المورفولوجي فعالة برَل خاي لتقويم وتحسين المهارات اللغوية للأطفال الذذعن طُعذانو  
أ  مهذذذارات الذذذوعي  Wolter & Dilworth (2014)مذذذن تذذذأخر فذذذي اللغذذذة اللفظيذذذة، كمذذذا عذذذرى 

المورفولذذوجي تُعذذد مهمذذة جذذدًا للتطذذور اللغذذوي اللفظذذذي، وقذذد وجذذد أ  بذذرامج التأهيذذل اللغذذوي التذذي تذذذدمج 
مهارات الوعي المورفولوجي مع باقي مَونات اللغذة الأخذرى بطريقذة مُنسذقة مثاليذة لزيذاد  نجذاح التطذور 

 اللغوي اللفظي.

لة البحذث الحذاليي حيذذث نجذد أنذه علذى الذر م مذن التطذورات التذذي ومذن هنذا نبذع الإهت مذا  بمرذَ
طرأت على مجال الدراسات المقدمة عن الأطفذال ذوي الإعاقذة السذمعية إلا أنذه هنذاة تذأخر فذي النظذر 
إلذذى الأطفذذال زارعذذي القوقعذذة الإلكترونيذذة نظذذر  تسذذاوي بيذذنهم وبذذين الأطفذذال العذذادعين سذذمعياً مذذن الناحيذذة 

وقذذذد سذذذعت الباحثذذذة مذذذن خذذذلال البحذذذث الحذذذالي إلذذذى دراسذذذة العلاقذذذة بذذذين الذذذوعي المورفولذذذوجي  اللغويذذذة.
للأطفال زارعي القوقعة الالكترونية واللغة اللفظية الاستقبالية والتعبيرية لذدعهم، ومعرفذة نذو  تلذا العلاقذة 

 التالي ومعدل الارتباط بين تلا المتغيرين، ومن هنا طمَن صيا ة مرَلة البحث في التساؤل 

الأطفذذذذال زارعذذذذي القوقعذذذذة  بذذذذين درجذذذذات توجذذذذد علاقذذذذة ارتباطيذذذذة ذات دلالذذذذة إحصذذذذائيةهذذذذل 
لكذذذلًا مذذذن اختبذذذار الذذذوعي المورفولذذذوجي والمقيذذذاس  فذذذي القيذذذاس البعذذذدي الإلكترونيذذذة عينذذذة الدراسذذذة

 ؟اللغوي 

 سعى البحث إلى تحقيق الأهداف الآتية أهداف البحث:

رفولوجي واللغة اللفظية لدى الأطفال زارعي القوقعة البحث في وجود علاقة بين الوعي المو  -2
 الإلكترونية.

الوقوف على نو  العلاقة بين الوعي المورفولوجي واللغة اللفظية لدى الأطفال زارعي القوقعة  -1
 الإلكترونية.

 أهمية البحث:

تفيذذذد نتذذذائج الدراسذذذة البذذذاحثين فذذذي التعذذذرف علذذذى تذذذأرير تنميذذذة الذذذوعي المورفولذذذوجي علذذذى اللغذذذة  -2
 اللفظية لدى الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية.
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تسذذذليط ال ذذذو  علذذذى أهميذذذة تنميذذذة المهذذذارات اللغويذذذة المورفولوجيذذذة الاسذذذتقبالية والتعبيريذذذة لذذذدى  -1
 الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية.

حدارة متغير الوعي المورفولوجي، حيث عتمثل البحث في التعري  بالوعي المورفولوجي ومعرفة  -6
الأوطرابات المورفولوجية، وإلقا  ال و  على أهم البحوث السابقة ذات العلاقة بالبحث  مظاهر
 الحالي. 

أهمية الف ة المستهدفة بالبحث وهم الأطفال زارعي القوقعة الالكترونية، لعد  قدرتهم على تحقيق  -0
دعين من العمر ذلا المستوى المتوقع منهم في المهارات اللغوية مقارنة بأقرانهم من الأطفال العا

 الزمني نفسه، ر م أنهم طملكو  قدرات عقلية تسهلهم لذلا.

 مفاهيم البحث:
 :Children with cochlear implantsالأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية  -1

 :تعرفه الباحثة إجرائيًا

هذذذم الأطفذذذال الصذذذم الذذذذعن خ ذذذعوا لعمليذذذة زراعذذذة قوقعذذذة إلكترونيذذذة فذذذي الأذ  ويتواصذذذلو  
اعتمذذذادًا علذذذى القوقعذذذة الإلكترونيذذذة والملتحقذذذين ببذذذرامج التأهيذذذل السذذذمعي واللفظذذذي فذذذي مراكذذذز لفظيًذذذا 

 ( سنة.21  5التأهيل المتخصصة وتتراوح أعمارهم بين )

  Verbal Languageاللغة اللفظية  -1

استخدا  الفرد المُناسذب للكلمذات والعبذارات والمفذردات مذع القذدر  علذى فهذم الكذلا  الصذادر 
 (.142٧ا تنقسم اللغة اللفظية إلى لغة استقبالية، ولغة تعبيرية )النوبي، إليه، ولذ

 وتُعرفه الباحثة إجرائيًا 

الدرجة الكلية التي طحصل عليها الطفل عند تطبيق المقياس اللغوي للأطفال قبل المدرسة 
 (.1422ويرمل المجالين  اللغة الاستقبالية واللغة التعبيرية، إعداد/ أحمد أبو حسيبة )

 :Morphological Awarenessالوعي المورفولوجي  -3

 تُعرفه الباحثة إجرائيًا 
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بالدرجة التي طحصل عليها الطفل على مقياس الوعي المورفولوجي بمجاليه اللغة الاستقبالية 
مفرد (  69واللغة التعبيرية المُعد في هذه الدراسة، وببُعدطه المورقيمات المقيد  )ويحتوي على 

مفرد ، كما  74مفرد (، ليَو  مجمو  مفردات المقياس  69الحر  )ويحتوي على  والمورقيمات
 طقيسه المقياس المُستخد  في الدراسة.

 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 :(cochlear implant)المحور الأول: زراعة القوقعة الإلكترونية 

 مفهوم زراعة القوقعة الإلكترونية: -أ

ز السذذمعي فذذي الأذ  الداخليذذة، وهذذي ترذذبه  ذذَل الحلذذزو ، ويطلذذق القوقعذذة هذذي جذذز  مذذن الجهذذا
على قمتها قبيبة، وقاعدتها تتوافق مع الجز  السفلي من الصماخ السمعي الداخلي، ومثقبة بالعدعد 

مذذم( مذذن قمذذة  9مذذن الفتحذذات لمذذرور تقسذذيم القوقعذذة مذذن العصذذب السذذمعي، ويبلذذغ طولذذه حذذوالي )
مذذذم(، وتتكذذذو  مذذذن  ذذذَل مخروطذذذي علذذذى  5القاعذذذد  حذذذوالي )القوقعذذذة، ويبلذذذغ اتسذذذاعه عبذذذر نطذذذام 

 Kotby)مستوى المحور المركزي، وعماد القوقعة، وإطارها الحلزوني العظمي، والغرا  القاعدي 

et al., 2015). 

أ  عملية زراعة القوقعة الإلكترونية هذي  Buchman & Adunka (2012)وقد ذكر كل من 
جهذاز طعمذل علذى اسذتعاد  السذمع لذذوي الفقذد السذمعي الرذدعد عملية جراحية عتم من خلالها زراعذة 

والتذذا ي حيذذث عتجذذاوز الأذ  الخارجيذذة والوسذذطى والداخليذذة، ويقذذد  المعلومذذات عذذن طريذذق الاسذذتثار  
، وترذذذتمل القوقعذذذة علذذذى أجذذذزا  Spiral Ganglionالكهربيذذذة المُبا ذذذر  لخلاطذذذا العقذذذد  الحلزونيذذذة 

يذذة تختلذذر عذذن مُعينذذات السذذمع الأخذذرى، فهذذي لا تعمذذل بنظذذا  داخليذذة عذذتم زراعتهذذا ومَونذذات خارج
زراعة القوقعة بأنه إجرا  جراحي عُزر  قيذه جهذاز  Weisi et al. (2013)تكبير الصوت. وعرف 

إلكتروني طُساعد على الإحساس بالصوت للرخ  الذي طُعاني من صذمم عميذق أو فقذدا  سذمعي 
ة التالفذة، وتحذول الكذلا  والأصذوات البي يذة لنب ذات بدرجة  دعد ، وتتخطى القوقعة الخلاطذا الحسذي

( زراعذة 1426كهربائية، وتُرسل هذه النب ات للعصب السمعي. بينما عرفت رباظ  ذرف الذدعن )
القوقعة الإلكترونية بأنها زراعة جهاز إلكتروني داخل الأذ  الداخلية طقو  بتزويد الأذ  بالأصذوات 

جيذذذا تتخطذذذى الخلاطذذذا التالفذذذة فذذذي الأذ  الداخليذذذة بتحويذذذل فذذذي حالذذذة فقذذذدا  السذذذمع، أي هذذذي تكنولو 
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الأصوات إلى إ ارات إلكترونية مُبا ر  إلى عصب السمع ومنه إلى الدماغ، وهي تصلح فذي عذد  
حالاتي حيث تجري العملية للكبار والصغار في مختلر الأعمار في حالة فقذدا  السذمع العصذبي 

 طسذذتجيب الرذذخ  قيذذه للمُعينذذات السذذمعية، وأف ذذل ولذذيا التوصذذيلي الكلذذي أو الرذذدعد، والذذذي لا
 النتائج تكو  للصغار الذعن تقل أعمارهم عن خما سنوات. 

( القوقعذذة الإلكترونيذذة 1420مذذن ناحيذذة أخذذرى فقذذد عذذرف إعهذذاظ البذذبلاوي، وأ ذذرف عبدالحميذذد )
ي تتكذو  بأنها جهاز إلكتروني صغير عتم تركيبهُ للرخ  ذي الصمم الرذدعد، أو الرذدعد جذدًا، وهذ

من جزأعن  أحدهما خارجي عُزر  تحت الجلذد خلذر الُأذ ، والآخذرُ داخلذي عذتمُ ووذعُه فذي القوقعذةۢ 
بذذالقرظۢ مذذن العصذذب السذذمعي، فتُرسذذل الإ ذذارات مذذن الجذذز  الخذذارجي إلذذى الُأذ  الداخليذذة وتُحولهذذا 

 لنب اتٍ كهربائية في مناطقۢ مختلفة بالعصب السمعي.

إلى أ  زراعة قوقعة الأذ  تُعد هي الخيار العلاجي الوحيد  Arras et al. (2021) وقد أ ار
الذي طمَن أ  طُعيد السمع جزئيًا بَلتا الأذنين وبالتالي طسهل تطوير اللغةي حيث تحفز القوقعة 
المزروعة برَل مبا ر العصب السمعي بنب ات كهربيائية. وعلى مدى العقود الماوية، أصبحت 

عاطة الأفراد الصم، وأربتت أنه فرصة لتغيير الحيا  واستخدا  اللغة زراعة القوقعة هو معيار ر 
 المنطوقة للتواصل والمُراركة في مجتمع طستخد  معظمه اللغة اللفظية للتواصل بين أفراده.

 مفهوم الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية: -ب

خ ذذعوا لعمليذذة زراعذذة تعذذرف الأطفذذال زارعذذي القوقعذذة الإلكترونيذذة بذذأنهم الأطفذذال الصذذم الذذذعن 
قوقعة إلكترونية فذي الأذ  ويتواصذلو  لفظيًذا اعتمذادًا علذى القوقعذة الإلكترونيذة، والملتحقذين ببذرامج 

 (.1411التأهيل السمعي والتخاطبي في المراكز التأهيلية المتخصصة ) يما  محر  وآخرو ، 

رونيذذذة أنهذذذم الذذذذعن ( الأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة الإلكت1411كمذذذا طعذذذرف محمذذذد هنذذذدي وآخذذذرو  )
دطسذبل أو أكثذر، ويعيذق فهذم الكذلا  مذن خذلال الأذ  وحذدها  74طُعانو  من فقد سذمعي  ذدعد مذن 

باستعمال أو بدو  استعمال السماعات الطبية، وقد تم زر  القوقعة الإلكترونيذة فذي الأذ  الداخليذة 
ببرنذذامج تذذأهيلي سذذمعي  لإحذذداث التنبيذذه المُبا ذذر للعصذذب السذذمعي لإعذذاد  السذذمع لهذذم مذذع الالتذذزا 

 ولغوي بهدف إكسابهم القدر  على الكلا .
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 العوامل المؤثرة على اكتساب اللغة لزارعي القوقعة الإلكترونية: -ج

تكمذن أهميذة حاسذة السذذمع فذي الاسذتقبال الصذوتي وفهذذم وتفسذير الكذلا  المسذمو ، كمذذا أ  
الحاسذذة عذذسرر علذذى النذذواحي لهذذا أهميذذة كبذذرى فذذي الاتصذذال بذذين النذذاس، وأ  أي خلذذل طُصذذيب هذذذه 

 العقلية وعلى التوافق النفسي والاجتماعي للطفل.
أ  حاسذة السذمع هذي النافذذ  الأولذى  (2017)ويرى كلًا من مَي محمد وجمال الذدعن الحنفذي 

لاستقبال المعاني والتصورات الكلية للأطفال، خاصة مذن حذدرت لهذم إعاقذة فذي سذن مُبَذر ، ومذنهم مذن 
أخر  بعد أ  تعلذم الكذلا ، وهذذا النذو  مذن الصذمم طقتصذر أرذره علذى عذد  القذدر  حدث صممه في سن مت

على فهم الكلا  المسمو  وصعوبة فذي التعبيذر عذن أفكذاره بصذور  مُناسذبة، بالإوذافة إلذى الحرمذا  مذن 
تعليم مفردات وكلمات جدعد ، واللغة وسيلة لتفاعل الإنسا  مع بي تذه التذي طُعبذر مذن خلالهذا عذن أفكذاره 
وررباته وميوله، والسمع هذو حالذة وسذيطة للكلمذة، والتذي تُعبذر عذن معنذى ، كمذا أنذه نتذاا العقذل ولذيا 

 الخيال.
أبعاد أساسية تتأرر بوجود  ASHA (2006)وقد صنفت الجمعية الأمريَية للنطق واللغة 

 الإعاقة السمعية، وهي 
 تأخر تطور اللغة الاستقبالية والتعبيرية ومهارات التواصل. -1

 مرَلات الأكادطمية والتي تظهر على  َل تأخر في التحصيل.ال -2

 العزلة الاجتماعية ونق  مفهو  الذات. -3

فنجذذد أ  نقذذ  الخبذذر  السذذمعية تعنذذي أ  الطفذذل المُصذذاظ بفقذذد السذذمع تكذذو  لدطذذه فذذري 
محدود  لاستقبال اللغة اللفظية، والمهارات التعبيريذة اللغويذة اللفظيذة تصذبح محذدود  وبذدورها تذسرر 
علذذى اسذذتقبال اللغذذة ويَذذو  لذذه تذذأرير  يذذر قابذذل للعذذلاا علذذى الإنتذذاا اللغذذوي، والمهذذارات اللغويذذة 
التعبيريذذذة تكذذذو  محذذذدود  بحيذذذث أنهذذذا بالتذذذالي تذذذسرر علذذذى الاسذذذتقبال اللغذذذوي )نعمذذذات عبذذذد المجيذذذد، 

أ  للسمع أهمية قصوى في جميع أ ذراى الحيذا  فهذو ذو  (2008)(. ويسكد طارم  اهين 2014
فعال في تكوين خبرات الطفل ون جه الاجتماعي، وتُساعده على فهم أبعاد المثيرات وإدراة  تأرير

وملاحظذة مذا عذدور حولذه، وعلذى التكيذذ  مذع البي ذة التذي طعذيء فيهذذا، سذوا  أكانذت هذذه البي ذة فذذي 
 صور  مَونات عادطة أو وقائع وأحداث اجتماعية ورقاقية وسياسذية وإعلاميذة، كمذا طمتذد تذأريره إلذى
القدر  على اكتساظ وتحصيل المعلومات ونمو اللغة وتطورهذا، ويتسذبب فقذده فذي عذزل الطفذل عذن 

 المجتمع الذي طعيء قيه.
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على أنه بالر م من أ  زراعذة القوقعذة حسذنت  Schorr et al. (2009)كما أكدت دراسة 
أرر بمجموعة مذن حيا  هسلا  الأطفال فاقدي السمع إلا أ  فائدتها تختلر من طفل لآخري لأنها تت

العوامل التي تسرر على اكتساظ اللغة وبالتالي على التطور التواصلي اللفظي عند الأطفال زارعي 
 القوقعة الإلكترونية.

 الخصائص اللغوية للأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية: -د

طعنذذذي المقذذذدر  علذذذى تفسذذذير الأصذذذوات التذذذي طسذذذمعها  (Listening)إ  مفهذذذو  الاسذذذتما  
هذذذو أ   (Hearing)وإعطذذذا  المثيذذذر السذذذمعي المعنذذذى المناسذذذب، أمذذذا مفهذذذو  السذذذمع الطفذذذل، 

الأصذذذوات تصذذذل إلذذذى القرذذذر  الدماريذذذة برذذذَل مناسذذذب، ولا تت ذذذمن معرفذذذة معنذذذى مذذذا طسذذذمعه 
الطفل، لذلا فل  الخصائ  اللغوية عنذد الأطفذال زارعذي القوقعذة متباعنذة، وتختلذر مذن طفذل 

سب عمر الطفل، وبرَل عا  فل  معظم الحالات من لآخر، وتختلر أطً ا من وقت لآخر ح
الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية تصل المهارات اللغوية لدعهم إلى مستوى قريب من مستوى 

 (.1411أقرانه العادعين )ميسو  سراحنة وحاتم الخمر ، 
أ  متوسذذط طذذول الجمذذل لذذدى  Flipsen & Kangas (2014)وفذذي هذذذا الصذذدد ذكذذر 

عذذي القوقعذذة فذذي البداطذذة طَذذو  متذذأخرًا رذذم عتحسذذن مذذع الوقذذت، وفذذي معظذذم الحذذالات الأطفذذال زار 
 طصبح قريبًا من أقرانهم من الأطفال ذوي السمع الطبيعي.

فقد أ اروا إلى أ  أ لذب الأطفذال زارعذي القوقعذة الذذعن لذدعهم  Geers et al. (2016)أما 
ة تُمارذل أقذرانهم مذن ذوي السذذمع معامذل ذكذا  وذمن المعذدل الطبيعذذي قذد أههذروا مهذارات لغويذذ

الطبيعذذذذي علذذذذى مهذذذذارات سذذذذرد القصذذذذ ، وطذذذذول الجملذذذذة، وتنذذذذو  المفذذذذردات، وأ  التطذذذذور فذذذذي 
المهذذذذارات اللغويذذذذة اللفظيذذذذة لذذذذدعهم طُمارذذذذل العذذذذادعين، ولا طمَذذذذن أ  عتحقذذذذق باسذذذذتخدا  المُعينذذذذات 

ههذروا تقذدمًا ملحوهًذا السمعية، كما أ اروا إلى أ  الأطفال الذعن تم تعليمهم بدو  لغة إ ار  أ
فذذذذذذي اسذذذذذذتخدا  مهذذذذذذارات سذذذذذذرد القصذذذذذذ ، وتنذذذذذذو  المفذذذذذذردات، واسذذذذذذتخدا  الوحذذذذذذدات الصذذذذذذرقية 
)المورقيمذذات(، وطذذول الجمذذل طَذذو  مناسذذب، واسذذتخدا  قواعذذد معقذذد  فذذي الكذذلا  العفذذوي، وأ  

 التركيز على اللغة الرفوية في التعليم عسدي إلى تطور المهارات اللغوية اللفظية.

( إلذذى أ  التأهيذذل اللغذذوي للأطفذذال زارعذذي القوقعذذة الإلكترونيذذة 1423ميمذذة لقمذذة )وتُرذذير أ
عهذذذدف  إلذذذى الارتقذذذا  بقذذذدر  الطفذذذل علذذذى فهذذذم اللغذذذة اللفظيذذذة فذذذي تواصذذذله مذذذع الآخذذذرين، وفذذذي 
اكتساظ معارفه بخصائ  العالم المحيط، وقدرته علذى التعبيذر عذن أفكذاره ومرذاعره وحاجاتذه 
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و الكلمات والجمل، وذلا بتأهيلذه تذأهيلًا سذمعيًا ولفظيًذا بعذد برمجذة سوا  باستخدا  الأصوات أ
جهذذاز القوقعذذة، مذذن خذذلال خطذذة زمنيذذة للجلسذذات الفردطذذة، مذذع مراعذذا  أهذذداف مجذذالات النمذذو 

 الرئيسية الأخرى.

( أنذذه كلمذذا زادت درجذذة الفقذذد السذذمعي 1423وقذذد أووذذح عبذذدالفتاح مطذذر وروذذا الجمذذال ) 
غة حتى تختفي اللغذة تمامًذا مذع الفقذد التذا  للسذمع، وخاصذة إذا كذا  زادت درجة اوطرابات الل

الفقذذذذد السذذذذمعي مذذذذع مذذذذيلاد الطفذذذذل وقبذذذذل تعلمذذذذه اللغذذذذة. ومذذذذن رذذذذم كذذذذا  لظهذذذذور زراعذذذذة القوقعذذذذة 
الإلكترونية دورًا واوحًا في جعل الأطفال الصم الذعن لا تجدي معهم المُعينات السذمعية نفعًذا 

خذذذريني إلا أ  قذذذدرتهم علذذذى فهذذذم الكذذذلا  والأصذذذوات التذذذي طمَذذذنهم سذذذما  الأصذذذوات وكذذذلا  الآ
طسذمعونها عبقذى محذدودًا للغاطذةي وذلذذا لأنهذم لذم طسذمعونها مذن قبذذل فقذد كذانوا صذمًا قبذل زراعذذة 

 القوقعة الإلكترونية لهم.

أ  مستوى فهذم الكذلا  لذدى زارعذي القوقعذة الإلكترونيذة  Mondelli et al. (2016)ويرى 
مووذذذو  الكذذذلا  وخبذذذرتهم السذذذابقة بأصذذذوات المتكلمذذذين، وأطً ذذذا حجذذذم عتحذذذدد وفقًذذذا لخصذذذائ  

 الاحتكاة بهم، و د  الفقد السمعي، ومدى وجود ال ووا  في بي ة الحوار.

أ  الأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة الإلكترونيذذذة  Andrade (2014)وفذذذي هذذذذا الصذذذدد أووذذذح 
فذذذة مواقذذذر الحيذذذا  طُعذذذانو  مذذذن انخفذذذاى مسذذذتوى فهذذذم الكذذذلا  خذذذلال التواصذذذل اللفظذذذي فذذذي كا

اليوميةي حيث طقل لدعهم القدر  على تمييز أصوات الكلا  وانخفاى المهارات السذمعيةي مثذل  
 الإ لام السمعي، والتمييز السمعي، والإدراة السمعي للكلمات.

 ويُعذذاني هذذسلا  الأطفذذال مذذن تذذأخر لغذذوي نمذذائي وصذذعوبة فذذي فهذذم وتمييذذز الكذذلا ، وخاصذذة 
 و   البًذا منذذ الذولاد ي حيذث إ  الفقذد السذمعي قبذل اكتسذاظ اللغذة عذسرر أ  فقد السذمع لذدعهم طَذ

 علذذذى فهذذذم وووذذذوح وإنتذذذاا الكذذذلا  لذذذدى الصذذذم بدرجذذذة أكبذذذر مذذذن الفقذذذد السذذذمعي بعذذذد اكتسذذذاظ 
 .(Tawfik et al., 2014 ; Hassan et al., 2013)اللغة 

للغذوي لذدى الأطفذال زارعذي ولذلا كا  هناة العدعد من الدراسات التي أكدت علذى أهميذة التأهيذل ا
 القوقعة الإلكترونية ومن هذه الدراسات ما علي 

( بدراسذة للتعذرف علذى فعاليذة برنذامج للتذدريب 1423قا  عبذدالفتاح مطذر وروذا الجمذال )
السذمعي فذذي تحسذذين الذذوعي الفونولذوجي والفهذذم الكلامذذي لذذدى الأطفذال زارعذذي القوقعذذة الإلكترونيذذة، 
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( طفذذذلًا مذذذن الأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة الإلكترونيذذذة، ممذذذن تتذذذراوح 14)وتكونذذذت عينذذذة الدراسذذذة مذذذن 
( تلاميذذذذ، 24( سذذذنوات، مقسذذذمين إلذذذى مجمذذذوعتين  الأولذذذى تجريبيذذذة قوامهذذذا )5-3أعمذذذارهم بذذذين )

( تلاميذذذ، وا ذذتملت أدوات الدراسذذة علذذى  مقيذذاس الذذوعي الفونولذذوجي، 24والثانيذذة وذذابطة قوامهذذا )
تدريب السمعي، وجميعهم كانوا من إعداد الباحثين. وأ ارت النتائج ومقياس فهم الكلا ، وبرنامج ال

إلذذى وجذذود تذذأخر فذذي الذذوعي الفونولذذوجي والفهذذم الكلامذذي للأطفذذال زارعذذي القوقعذذة مذذن المجمذذوعتين 
التجريبيذذة وال ذذابطة، كمذذا أسذذفرت نتذذائج تطبيذذق البرنذذامج التذذدريبي إلذذى تحسذذن فذذي كذذلًا مذذن الذذوعي 

مي للمجموعة التجريبية في مقابذل المجموعذة ال ذابطة التذي لذم تحذدث أي الفونولوجي والفهم الكلا
 تحسن في كلًا منهما.

 –( التحقذذق مذذن فعاليذذة برنذذامج تذذدريبي سذذمعي 142٧واسذذتهدفت دراسذذة سذذامية مصذذطفى )
لفظي في تنمية الإدراة السمعي لدى الأطفال زارعي القوقعة، والكرر عن أرره على النمو اللغوي 

( أطفذذذال زارعذذذذي القوقعذذذذة، وأعتمذذذدت الدراسذذذذة مذذذذن الأدوات 3ت عينذذذة الدراسذذذذة مذذذذن )لذذذدعهم، وتكونذذذذ
)مقياس الإدراة السمعي، مقياس اللغة التعبيرية والاستقبالية لدى الأطفال زارعي القوقعة القوقعذة، 
برنامج تدريبي لتنميذة الإدراة السذمعي لذدى الأطفذال زارعذي القوقعذة(، وأسذفرت النتذائج عذن تحسذن 

ة السذذمعي واللغذذذة الاسذذذتقبالية والتعبيريذذذة لذذذدى الأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة بعذذذد تطبيذذذق البرنذذذامج الإدرا
 التدريبي السمعي اللفظي على المجموعة التجريبية.

( تحسذذين الذذذاكر  العاملذذة السذذمعية ومعرفذذة أررهذذا 1425كمذذا اسذذتهدفت دراسذذة سذذار  نذذاجي )
باسذتخدا  برنذامج تذدريبي للذذاكر  العاملذة، وقذد على  الحصيلة اللغوية لدى الأطفال زارعذي القوقعذة 

-3مذن الأطفذال زارعذي القوقعذة وتتذراوح أعمذارهم الزمنيذة مذا بذين ) 24ا تملت عينة الدراسة على 
(، وقد تم تقسيم العينة إلى مجموعتين متكاف تين هما المجموعة التجريبية والمجموعذة ال ذابطة، ٧

لتقذدعر اوذطرابات اللغذة والكذلا ، ومقيذاس مُقذنن أطً ذا وا تملت أدوات الدراسة على مقيذاس مقذنن 
لكذذل مذذن الذذذاكر  العاملذذة السذذمعية والذذذكا . وتوصذذلت نتذذائج الدراسذذة إلذذى وجذذود وذذعر فذذي الذذذاكر  
العاملة السمعية، وأطً ا ارتفا  معدل اوذطرابات اللغذة والكذلا  لذدى الأطفذال زارعذي القوقعذة، كمذا 

سذذذتخدا  برنذذذامج تذذذدريبي للذذذذاكر  العاملذذذة علذذذى زيذذذاد  الحصذذذيلة أكذذذدت نتذذذائج الدراسذذذة علذذذى فعاليذذذة ا
 اللغوية لمجموعة الدراسة التجريبية من الأطفال زارعي القوقعة.

( لقيذذاس مذذدى فاعليذذة برنذذامج تذذأهيلي سذذمعي 1425وفذذي دراسذذة قامذذت بهذذا منذذى حسذذين )
ن مجمذوعتين مذن تخاطبي فذي تنميذة اللغذة لذدى الأطفذال زارعذي القوقعذة، وتكونذت عينذة الدراسذة مذ
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( أطفذذذذذال للمجموعذذذذذة 24( أطفذذذذذال للمجموعذذذذذة التجريبيذذذذذة و)24الأطفذذذذذال زارعذذذذذي القوقعذذذذذة بواقذذذذذع )
(، وقد توصلت نتائج 244-٧4( سنوات، ومعدل ذكا  )3-6ال ابطة، وتتراوح أعمارهم ما بين )

ي، ممذذا الدراسذة إلذى تحسذذن فذي اللغذذة لذدى أطفذذال المجموعذة التجريبيذة بعذذد تطبيذق البرنذذامج التذأهيل
 عسكد فعاليته في تنمية اللغة لدى الأطفال زارعي القوقعة. 

( بدراسذذذة تحسذذذين مسذذذتوى النمذذذو اللغذذذوي والتفاعذذذل 1414وقامذذذت حنذذذا  خلذذذر وآخذذذرو  )
الاجتمذذاعي لذذدى الأطفذذال زارعذذي القوقعذذة مذذن خذذلال إعذذداد برنذذامج قذذائم علذذى المهذذارات السذذمعية، 

( أطفذذال مجموعذذة 3راعذذة القوقعذذة، مقسذذمين إلذذى )( طفذذل حذذدعثي ز 21وتكونذذت عينذذة الدراسذذة مذذن )
( 3-0( أطفذذذال مجموعذذذة وذذذابطة مذذذن الذذذذكور والإنذذذاث، ويتذذذراوح أعمذذذارهم الزمنيذذذة )3تجريبيذذذة و)

بينيذذذذذه للذذذذذذكا ،  -(، واسذذذذذتعانت الباحثذذذذذة بمقيذذذذذاس اسذذذذذتانفورد244-54سذذذذذنوات، ومعذذذذذدل ذكذذذذذائهم )
قعذذذة لعبذذذدالعزيز الرذذذخ ، وأسذذذفرت والمقيذذذاس اللغذذذوي المُعذذذرظ، ومقيذذذاس التفاعذذذل الاجتمذذذاعي للقو 

النتائج عن فعالية البرنامج القائم على المهارات السمعية في تحسين مستوى النمو اللغوي والتفاعل 
 الاجتماعي لدى الأطفال زارعي القوقعة.

معرفذذة هذذل هنذذاة ارتبذذاط بذذين  ,.Monshizadeh et al( 1412وقذذد اسذذتهدفت دراسذذة )
للأطفذال زارعذذي قوقعذة الأذ . وقذد كانذت مجموعذة الدراسذة مَونذذة  اكتسذاظ اللغذة والتطذور المعرفذي

(  ذذذهراً، وقذذذد أكذذذدت النتذذذائج وجذذذود ارتبذذذاط كبيذذذر بذذذين 10-14( طفذذذلًا تتذذذراوح أعمذذذارهم )34مذذذن )
 اكتساظ اللغة والتطور المعرفي للأطفال زارعي قوقعة الأذ .

 لأطفذال لا وح الكذالسذمعي وووذ الآدا  هذدفت إلذى تقيذيم Jilan, et al,. (2021)دراسذة 
( 244) طُعذذانو  مذذن وذذعر السذذمع الحسذذي العصذذبي الثنذذائي العميذذق، وتكونذذت عينذذة الدراسذذة مذذن

دوات المسذذذتخدمة لأوتمثلذذذت ا ،سذذذنوات (5-3مذذذن )ذ  تذذذراوح عمذذذرهم الأطفذذذل مذذذن زراعذذذى قوقعذذذة 
 ، وأسذفرت نتذائج لادا  السذمعي وووذوح الكذلأكمعيذار لتقيذيم ا Wilcoxonاختبار تصني  موقع 

طفال الذذكور لأ  لدى الادا  السمعي ووووح الكلأتوجد فروم كبير  في نتائج ا لانه أالدراسة عن 
مبَر ا النطق في سنلاناث الذعن تقل أعمارهم عند الزر  وأول ا الذعن تلقوا علإوا ُُ. 

( بدراسة فعالية برنامج قائم على الأنرطة المتكاملة 1411وقامت سمر الخولي وآخرو  )
ارات التعبيذذذذر اللغذذذذوي لذذذذدى الأطفذذذذال زارعذذذذي القوقعذذذذة. وقذذذذد اسذذذذتخدمت الباحثذذذذة المذذذذنهج لتنميذذذذة مهذذذذ

( أطفذذذذال 24( طفذذذذلًا بواقذذذذع )14التجريبذذذذي فذذذذي البحذذذذث، وكانذذذذت مجموعذذذذة الدراسذذذذة مَونذذذذة مذذذذن )
( سنوات 24-9( أطفال للمجموعة ال ابطة، تراوحت أعمارهم الزمنية )24للمجموعة التجريبية و)
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قد أسفرت النتائج عن تنمية مهارات التعبير اللغوي لدى المجموعة التجريبية من الذكور والإناث. و 
مذذذذن الأطفذذذذال زارعذذذذي القوقعذذذذة بعذذذذد تطبيذذذذق البرنذذذذامج القذذذذائم علذذذذى الأنرذذذذطة المتكاملذذذذة علذذذذى هذذذذذه 

 المجموعة.

( إلى تنمية الحصيلة اللغوية لدى الأطفال زارعي 1411كما استهدفت دراسة نفين خليل )
برنامج تدريبي للوالدعن. واعتمدت الدراسة على المنهج التجريبي، وتكونت عينة  القوقعة عن طريق

( مذن الوالذدعن 21( من الآبا  والأمهات للأطفال زارعي القوقعة كمجموعة تجريبية و)21الدراسة )
( سنوات، واسذتخدمت الباحثذة اختبذار ٧-9وأطفالهم كمجموعة وابطة، وتراوحت أعمار أطفالهم )

د أبو حسيبة(، ومقياس المستوى الاقتصادي الاجتماعي الثقافي )محمد سعفا ، ودعا  اللغة )إعدا
خطاظ(، واختبار ستانفورد بينيه للذذكا  )إعذداد صذفوت فذرا(. وتوصذلت نتذائج الدراسذة إلذى فعاليذة 

 البرنامج التدريبي للوالدعن في تنمية الحصيلة اللغوية لدى الأطفال زارعي القوقعة.

لمعرفذة تذأرير زراعذة القوقعذة الإلكترونيذة علذى  Tine et al., (2021)بهذا وفي دراسة قا  
تطذذذور اللغذذذة اللفظيذذذة لذذذدى الأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة الإلكترونيذذذة، واعتمذذذدت الدراسذذذة علذذذى المذذذنهج 

( طفذذذذلًا مذذذذن الأطفذذذذال زارعذذذذي القوقعذذذذة الإلكترونيذذذذة، 2٧التجريبذذذذي، وتكونذذذذت عينذذذذة الدراسذذذذة مذذذذن )
سذذذذنوات. وتوصذذذذلت نتذذذذائج الدراسذذذذة إلذذذذى أ  الزراعذذذذة المُبَذذذذر  للقوقعذذذذة ( 3-0وتراوحذذذذت أعمذذذذارهم )

 الإلكترونية تدعم اكتساظ القدرات اللغوية اللفظية لدى الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية.

 24دراسذة أُجريذت فذي  21لذذ  da Silva et al. (2023) وفذي مراجعذة منهجيذة قذا  بهذا 
دراة والسذذذمع واللغذذذة اللفظيذذذة لذذذدى الأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة بلذذذدا  مختلفذذذة لدراسذذذة العلاقذذذة بذذذين الإ

( طفذذلًا مذذن الأطفذذال زارعذذي القوقعذذة الإلكترونيذذة، 245٧الإلكترونيذذة، وتكونذذت عينذذة الدراسذذة مذذن )
( عامًذا، وتوصذلت نتذذائج الدراسذة إلذى فوائذذد زراعذة القوقعذذة 3.12 – 4.23وتراوحذت أعمذارهم بذذين )

لغويذة لذدى الأطفذال زارعذي القوقعذة، كمذا أسذفرت النتذائج عذن وجذود في تنمية المهارات السذمعية وال
تأخر في الإدراة واللغة اللفظية لدعهم مقارنة بذأقرانهم مذن الأطفذال ذوي السذمع الطبيعذي ممذا عسكذد 
الحاجة إلى تأهيل الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية من خلال البرامج المختلفة لتطوير المهارات 

 اللفظية الاستقبالية والتعبيرية لدعهم. السمعية واللغة

( بدراسذذذة فعاليذذذة برنذذذامج تذذذدريبي باسذذذتخدا  الأفذذذلا  1416وقذذذا  أ ذذذرف عثمذذذا  وآخذذذرو  )
الكرتونية لتنمية المهارات اللغوية لدى الأطفال زارعي القوقعذة. وقذد كانذت مجموعذة الدراسذة مَونذة 

( أطفذذذذال للمجموعذذذذة ال ذذذذابطة، 24)( أطفذذذذال للمجموعذذذة التجريبيذذذذة و24( طفذذذذلًا بواقذذذذع )14مذذذن )
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( سذذنوات. وقذذد أسذذفرت النتذذائج عذذن تنميذذة المهذذارات اللغويذذة لذذدى 21-5تراوحذذت أعمذذارهم الزمنيذذة )
المجموعذذة التجريبيذذة مذذن الأطفذذال زارعذذي القوقعذذة بعذذد تطبيذذق البرنذذامج التذذدريبي المُسذذتخد  للأفذذلا  

 الكرتونية على هذه المجموعة.

اعذة القوقعذة الإلكترونيذة هذو الحذل العلاجذي الأمثذل للأطفذال من خلال ما سبق نجد أ  زر 
الصذذذم أو الأطفذذذال ذوي ال ذذذعر السذذذمعي الحسذذذي العصذذذبي الرذذذدعدي حيذذذث تتذذذيح زراعذذذة القوقعذذذة 
الإلكترونية إلى الأطفال الذعن طُعانو  مذن فقذدا  سذمعي  ذدعد أو صذمم القذدر  علذى اسذتقبال اللغذة 

النظذذر عذذن عمذذر الطفذذل، واللغذذة اللفظيذذة )الاسذذتقبالية  اللفظيذذة والتعبيذذر بهذذا بصذذور  أووذذح بغذذ 
والتعبيرية( لا تتحسن بزر  القوقعة الإلكترونية فقط، وإنما تحتاا إلى علاا تأهيلي سمعي ولفظي 
مُناسذذذب لتحسذذذين المهذذذارات اللغويذذذة المختلفذذذة، ولذذذذلا قامذذذت الباحثذذذة بهذذذذا البحذذذث الذذذذي اتفذذذق مذذذع 

للغة اللفظيذة لذدى الأطفذال زارعذي القوقعذة الإلكترونيذة للوصذول الدراسات السابقة في أهمية تأهيل ا
 إلى أف ل استفاد  من القوقعة المزروعة.

 (Verbal Language)الاحور الثاني: اللغة اللفظية 

تُعتبر اللغة من أهم الخصائ  التي تُميز الإنسا  عن سائر الكائنات الحية، حيث تلعب 
ا  الإنسذا ، فمذن خلالهذا طسذتطيع التواصذل مذع الآخذرين، وهذي أدا  الُلغة دورًا مهمًا وأساسيًا في حيذ

ويُنظذذر للغذذة علذذى أنهذذا للتفكيذذر والتعبيذذر، وهذذي الوعذذا  الذذذي طرذذمل الخبذذرات ويُعبذذر عذذن الثقافذذات، 
وسذذيلة للتفكيذذر، والتعبيذذر، والتعلذذيم، كمذذا تُعذذد وسذذيلة التواصذذل والتخاطذذب بذذين الأفذذراد، وهذذي مفتذذاح 

رئيسية للتواصل الفكذري والثقذافي، ويعتمذد الفذرد علذى اللغذة برذَل كامذل للتعبيذر المعرفة والوسيلة ال
عذذن أفكذذاره، ومرذذاعره، وأحاسيسذذه، فهذذي تُعذذد وسذذيلة الحركذذة الفكريذذة والتذذرابط الوجذذداني بذذين أفذذراد 

 (.1414المجتمع الواحد )علي الصوالحة، 

ل مذذع الآخذذرين، ( أ  الهذذدف الأساسذذي للغذذة هذذو الاتصذذا1445وقذذد ذكذذر راوذذي الذذوقفي )
فهي أساس العمل والاندماا في حيا  المدرسة والمجتمع على السوا ، فنحن نستخد  اللغذة للحفذاي 
علذذذى اتصذذذالنا مذذذع الآخذذذرين، والحصذذذول علذذذى معلومذذذات ومعذذذارف مذذذنهم، ونقذذذل الآرا  بيننذذذا وبذذذين 

وعة، أو ( أنهذذا عبذذار  عذذن مجموعذذة مذذن الرمذذوز المسذذم1422الآخذذرين، ويُعرفهذذا عبذذدالفتاح مطذذر )
 يذذذر المسذذذذموعة )الكتابذذذذة، لغذذذذة بريذذذل، لغذذذذة الإ ذذذذار ، لغذذذذة الجسذذذد، لغذذذذة العيذذذذو ، تعبيذذذذرات الوجذذذذه، 
الإطما ات .... الخ( متفق عليها في رقافة معينة تُستخد  للتواصل، وفق نظا  وقواعذد محذدد ، فذي 
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جمعيذة  ( اللغذة أنهذا مجموعذة مذن الرمذوز الصذوتية، ذات دلالذة1429حين عرف معمذر الهوارنذة )
تسذذتخد  للتواصذذل الإنسذذاني، وللتعبيذذر عذذن المرذذاعر والأفكذذار والحاجذذات، وهذذي وسذذيلة مذذن وسذذائل 
التواصذذذل الاجتمذذذاعي، والنمذذذو العقلذذذي والمعرفذذذي والانفعذذذالي، طحَمهذذذا نظذذذا  معذذذين عتسذذذم بال ذذذبط 

 والتنظيم طبقًا لقواعد محدد .

)مهار  الاستما ( والقرائذي )مهذار  وتقسم اللغة إلى لغة استقبالية )إدراكية( برقيها السمعي 
 Samia)القذذذرا  (، ولغذذذة تعبيريذذذة برذذذقيها المنطذذذوم )مهذذذار  التحذذذدث( والكتذذذابي )مهذذذار  الكتابذذذة( 

Bassiouny, 2014)( اللغذذة 1443. بينمذذا قسذذم إعهذذاظ البذذبلاوي )  إلذذى الُلغذذة اللفظيذذة وترذذمل
ر ، وهجذا  الإصذبع، وقذرا   الرذفاه، المنطوقة، والمسذموعة، واللغذة  يذر اللفظيذة وترذمل  لغذة الإ ذا

 واللغة المَتوبة.

 مفهوم اللغة اللفظية: -أ
طُقصد بها القدر  على استقبال أو الاستما  للرموز اللغوية الصذوتية الصذادر  مذن الآخذرين 
وفهمهذذا وإدراة معناهذذا، والاسذذتجابة بلرسذذالها فذذي سذذيام لغذذوي صذذحيح مذذن حيذذث النطذذق والمعنذذى 

(. وهذذي تعنذذي اسذذتخدا  1424والطلاقذذة )عبذذدالفتاح مطذذر، وعلذذي مسذذافر، والتركيذذب، والاسذذتخدا  
الكلا  كرموز لُغوية للتعبير عن الحاجات والأفكار والمراعر بين الناس، ومن هنا طُعتبر التواصل 
سذذلوكًا إنسذذذانيًا مذذن درجذذذة را يذذةي ذلذذذا لأنذذذه طُميذذز الإنسذذذا  عذذن بذذذاقي المخلوقذذات باسذذذتخدا  الكذذذلا  

 (.1421آخرو ، )عوسر القريوتي و 

 أقسام اللغة اللفظية: -ب
 Receptive( اللغذذذذذة اللفظيذذذذذة إلذذذذذى   لغذذذذذة اسذذذذذتقبالية  142٧قسذذذذذم محمذذذذذد النذذذذذوبي )

Language  والتذذي تتمثذذل فذذي فهذذم اللغذذة واسذذتيعابها، ولغذذة تعبيريذذةExpressive Language 
 تتمثل في القدر  على إنتاا الكلا .

 اللغة اللفظية الاستقبالية: -2

بمهذار  الاسذتما ، والاسذتما  هذو إحذدى حذواس الإنسذا  التذي وهبهذا اللذه لذه ويُرار إليها 
( مهذذار  1424عذذرف علذذي الحذذلام )ليسذذتقبل بهذذا عذذالم اللغذذة اللفظيذذة المنطوقذذة مذذن حولذذه، وقذذد 

الاسذذتما  بأنهذذا مهذذار  لغويذذة تتطلذذب  يذذا  المسذذتمع بلعطذذا  المتحذذدث أعلذذى درجذذات الاهتمذذا  
منة فذذي حدعثذذه وتحليلهذذا وتفسذذيرها وتقويمهذذا وإبذذدا  الذذرأى فيهذذا. والتركيذذز لفهذذم الرسذذالة المت ذذ
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( أ  مهذذذار  الاسذذذتما  تعنذذذي التعذذذرف علذذذى الأصذذذوات، 1422بينمذذذا رأى مذذذاهر عبذذذدالباري )
والتقذدعر والتقذويم للمذاد  المسذموعة، فالإنصذات هذو تركيذز  والتطبيذقوالفهم والتحليل والتفسير 

 الهاديق هذذذدف معذذذين. فذذذي حذذذين عرفهذذذا نبيذذذل عبذذذدالانتبذذذاه، والإنسذذذا  طسذذذمع مذذذن أجذذذل تحقيذذذ
( بأنهذذذا تعنذذذي اسذذذتقبال الصذذذوت ووصذذذوله إلذذذى الأذ  بقصذذذد وانتبذذذاه، وهذذذو 1427وآخذذذرو  )

الوسذذيلة الأكثذذر اسذذتخدامًا بذذين وسذذائل الاتصذذال البرذذري المختلفذذة.ومن ناحيذذة أخذذرى أووذذح 
قدر  الدماغ  فيتتمثل  الاستقباليةمهارات اللغة ( أ  1421سعيد عبدالحميد ومحمد براتوه )

تحليلهذذا وفهمهذذا  رذذمومذذن  المختلفذذة، الحذذاالبرذذري علذذى اسذذتقبال الرسذذائل اللغويذذة مذذن قنذذوات 
الذذذاكر  مذذن الرمذذوز اللغويذذة ومذذا  فذذير فذذوا مخذذزو  ذلذذا علذذى  فذذيويرتكذذز الذذدماغ واسذذتيعابها، 

عنذه  تُعبذر بمذا المسذموعةطقذو  بذربط الكلمذات  رذم. ومذن و يرهذاعنه من أ يا  ومفاهيم  برعتُ 
 خبرات.عمال. أ من أ يا . و 

تقيا  وتُعرف الباحثة اللغة اللفظية الاستقبالية )مهار  الاستما ( إجرائيًا بأنها المهار  التي
من  والمنطوم   الرفوي لاوإدراة ما طسمع من الك فهمعلى  زار  القوقعة الإلكترونية قدر  الطفل
صوات أو تعبيرات أو التصريفات المختلفة للكلمة أت اللغة من ناة مَو فويت من ذلا كا الآخرين،

 أو تركيبات لغوية أو نحوية أو  يرها.

 اللغة اللفظية التعبيرية: -2
قذدر  الذدماغ البرذرى علذى إنتذاا الرسذائل اللغويذة  فذيالتعبريية تتمثل  اللفظيةمهارات اللغة 

دعذذد تحيذذتم ذلذذا عذذن طريذذق . و والتذذي طُرذذار إليهذذا بمهذذار  التحذذدث، عمليذذة التواصذذل لإتمذذا  المناسذذبة
النهاطذة علذى  ذَل كلمذات.  فذيلتظهذر  المسذسولة الع ذلات إلذى إرسذالها رذمومن المناسبة الرسائل 
 . وهذي تقذيا لاسذتخدا  الكذبار عمذا عريذد يذل قذدر  الفذرد علذى التعبتتمثذا نهلفختصار با. و  يرهاأو 

قذذة لاوالط والمعنذذىالنطذذق يذذث حر الرذذفوي الواوذذح والسذذليم مذذن يذذقذذدر  الطفذذل علذذى التحذذدث والتعب
ا  وصذفات سذمعذال وأفت اللغذة مذن أنذاة مَو فاللفظي السليم لكا والاستخدا جملة لكيب وطول اتر وال

 (.   1421وال مائر )سعيد عبدالحميد، ومحمد براتوه،  والاستفها َا  لموهرف الزما  وا
ثانيذة مذن مهذارات ( أ  مهذار  التحذدث هذي المهذار  ال1449وقد ذكذر نبيذل عبذدالهادي وآخذرو )

اللغذذذة بعذذذد مهذذذار  الاسذذذتما ، وتُعذذذرف اللغذذذة اللفظيذذذة التعبيريذذذة بأنهذذذا مهذذذار  نقذذذل المعتقذذذدات والأحاسذذذيا 
والاتجاهذذات والمعذذاني والأفكذذار والأحذذداث مذذن المتحذذدث إلذذى الآخذذرين بطلاقذذة وانسذذياظ مذذع صذذحة فذذي 
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ين همذذا  التوصذذيل، والصذذحة التعبيذذر وسذذلامة فذذي الأدا ، وينطذذوي هذذذا التعريذذ  علذذى عنصذذرين أساسذذي
( أطً ذا بأنهذذا القذذدر  علذذى التعبيذذر 1447كمذذا عرفهذذا علذذي مذذدكور )اللغويذة وهمذذا قذذوا  عمليذذة الكذلا . 

الرذذذفوي عذذذن المرذذذاعر الإنسذذذانية والمواقذذذر الاجتماعيذذذة والاقتصذذذادطة والسياسذذذية والثقاقيذذذة بطريقذذذة 
( إلذى أ  مهذار  1424برائيل برار  )وهيفية أو إبداعية مع سلامة النطق وحسن الإلقا . ويُرير ج

التحذذذدث مذذذن أهذذذم ألذذذوا  النرذذذاط اللغذذذوي، كونهذذذا وسذذذيط التواصذذذل اللغذذذوي بذذذين البرذذذر قبذذذل القذذذرا   
والكتابة، وهي مهار  ترتبط بَيفية التعامل مع الفرد أو الجماعة، ويَتسب الطفل من خلالهذا آداظ 

( أ  1424هذذذم. وذكذذذر فذذذاروم صذذذادم )المخاطبذذذة ولباقذذذة التصذذذرف واحتذذذرا  الآخذذذرين والتعذذذاو  مع
التحدث هو وسيلة الاتصال الاجتماعي عند الإنسا ، وهو الكلا  المنطذوم الذذي طُعبذر بذه المذتكلم 
عما في نفسذه، ومذا طجذول بخذاطره مذن مرذاعر وإحساسذات، ومذا عزخذر بذه عقلذه مذن رأي أو فكذر، 

أو انسياظ مع صحة في التعبير وما عُريد أ  عزود به  يره من معلومات أو نحو ذلا، في طلاقة 
 وسلامة في الأدا .

 وتُعرف الباحثة اللغة اللفظية التعبيرية )مهار  التحدث( إجرائيًا بأنها قدر  الطفل زار  
القوقعة الإلكترونية على التعبير بصور  منطوقة بألوا  متعدد  من الكلمات والجمل والألفاي 

ويفهمه، وأطً ا حتى طستطيع التعبير عن نفسه  والأصوات لكي طستطيع التعبير عما عُدركه
 ومراعره واحتياجاته بصور  د يقة.

 مكونات اللغة اللفظية:  -ج

 تتكو  اللغة اللفظية من خما مَونات أساسية، وهي 
   Phonological Awareness الوعي الصوتي )الفونولوجي( -2

طصذذر مخذذزو  وهذذو عتعلذذق بنطذذق وإصذذدار أصذذوات الكلمذذات والرمذذوز والحذذروف، أي أنذذه 
أصذذوات اللغذذة الرذذفهية المتحدرذذة، وكيفيذذة ربطهذذا بتركيذذب الكلمذذات. مذذثلًا )احتذذوا  اللغذذة العربيذذة 

كصذوت  (P)لأصوات الحروف )ف،  ، ى، ظ( مذن جهذة، وعذد  احتوائهذا لصذوت الحذرف 
 منفرد من جهة أخرى. 

 : Morphological Awarenessالوعي الصرفي )المورفولوجي(  -1

وانين صذرف الأسذما  والأفعذال مثذل جمذع الاسذم، وأسذما  المَذا ، وهو طصر ويبحذث بقذ 
وأسذذذما  الإ ذذذار ، وأحذذذرف الجذذذر، وزمذذذن الفعذذذل، وال ذذذمائر المتصذذذلة، والإفذذذراد والتثنيذذذة والجمذذذع 

 ....الخ.
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    Semantics Awareness الوعي بمضمون اللغة )سيمانتيكس( -6

 هيم ....الذذذذذذخ( ومركبذذذذذذات عتمثذذذذذذل فذذذذذذي القذذذذذذاموس اللغذذذذذذوي )كالكلمذذذذذذات، والمصذذذذذذطلحات، والمفذذذذذذا
 المعاني اللغوية.

  :Syntax Awareness الوعي بقواعد اللغة )سنتاكس( -0
طصر ويبحذث قذوانين الذربط بذين الكلمذات ومعانيهذا، ومذن أمثلذة ذلذا  قذوانين بنذا  الجملذة البسذيطة 

ا )الولذد لعذب باللغة العربية، فمن الممَن بنا  جملة على النحو التالي  )فاعل، فعل، مفعول بذه( ومثالهذ
 الكر (، لكن ذلا  ير مسموح في اللغة الإنجليزية، التي لا تسمح بتقدطم الفعل على الفاعل. 

 :Pragmatics Awareness الوعي باستخدام اللغة )براجماتيك( -9

عبحذذذث ويصذذذر قذذذوانين اسذذذتعمال اللغذذذة بذذذالظروف المختلفذذذة، فيذذذدل المتحذذذدث علذذذى كيفيذذذة آدا  
اد  التي عريد أ  طمررها للسامع، فمذثلًا الإسذلوظ اللغذوي المُسذتعمل بذين محادرة معينة، واختيار الم

صذذدطقين طختلذذر عذذن الإسذذلوظ المسذذتعمل بذذين الأظ وابنذذه، ويختلذذر عذذن الإسذذلوظ المسذذتعمل بذذين 
 .(Bird et al., 2009)المدعر وموهفيه أو في مقابلة صحفية 

 الإعاقة السمعية:  أكثر المشكلات اللغوية الفظية انتشارًا لدى الأطفال ذوي 

من أبرز الأعراى التي تترتب على الإعاقة السمعية وخاصة في المراحل الأولى أ  لغذة 
الطفل اللفظية لا تتطور تطورًا عادطًاي وذلا لأ  العملية الكلامية هي عملية مُكتسبة تعتمد اعتمادًا 

واحي السذذمعية عترتذذب عليذذه كبيذذرًا علذذى التقليذذد والمحاكذذا  الصذذوتية، ومعنذذى ذلذذا أ  الخلذذل فذذي النذذ
اوطراظ في الكلا ، ولهذا طحتاا الطفل وعي  السمع إلى تدريبات خاصذة للعذلاا اللفظذي، كمذا 

(، وقذذد وُجذذد أ  بعذذ  1990أنذذه طحتذذاا إلذذى تذذدريبات لتحسذذين العمليذذات السذذمعية )قيصذذل الذذزراد، 
مجهذور و يذر  أخطا  نطذق الأصذوات المتحركذة تعَذا صذعوبات فذي التمييذز السذمعي بذين مذا هذو

مجهور، وإبدال المجهور و ير المجهور، والأنفي والرفهي، والاحتكاكي والوقفي، وحذف الأصوات 
السذذاكنة فذذي بداطذذة الكذذلا  وآخرهذذا، والترذذويهات الأنفيذذة  يذذر الملائمذذة للأصذذوات السذذاكنة، والحذذذف 

ية على الكلا ي . ويت ح التأرير الكبير للإعاقة السمع(Murray, 1991)الأخير للصوت الساكن 
حيث تذزداد اوذطرابات اللغذة اللفظيذة كمًذا وكيفًذا بزيذاد  درجذة الإعاقذة، كمذا تذزداد نسذبة اوذطرابات 
الكذذذذلا  بصذذذذور  كبيذذذذر  بذذذذين الأفذذذذراد ذوي الإعاقذذذذة السذذذذمعية مقارنذذذذة بذذذذأقرانهم ذوي السذذذذمع الطبيعذذذذي 

 (.1997)عبدالعزيز الرخ ، 
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اللفظيذذة التعبيريذذة لذذدى ذوي الإعاقذذة  إلذذى أ  مرذذَلات اللغذذة Smith (2001)وقذذد أ ذذار 
السمعية تتمثل في وعر القدر  على استخدا  جمل طويلة أو معقذد  أو مجذرد ، ووذعر اسذتخدا  
العبذذارات والكلمذذات والقواعذذد اللغويذذة الصذذحيحة، ووذذعر إدراة السذذيام الاجتمذذاعي للغذذة، ووذذعر 

المُرذذذذاركة فذذذذي الحذذذذدعث،  القذذذذدر  علذذذذى متابعذذذذة المووذذذذو ، واختيذذذذار الكلمذذذذات الصذذذذحيحة، ووذذذذعر
 Kirk, et al. (2002)كمذا أ ذار كذل مذن والمحدودطذة فذي عذدد المفذردات، والكذلا   يذر الناوذج. 

إلى وجود علاقة طردطة بين تذأخر إجذرا  عمليذة زراعذة القوقعذة للأطفذال الصذم وتذأخر نمذو مهذارات 
 اللفظي مع الآخرين. اللغة اللفظية والكلا ، الأمر الذي عسدي إلى وعر القدر  على التواصل

أ  الأطفال ذوي الإعاقة السمعية طُعانو  من تأخر في المهارات  Kuder (2003)ويرى 
الدلالية وصعوبات في المفردات الاستقبالية والتعبيرية، واللغذة المجذرد ، وقذد طعذود ذلذا إلذى عوامذل 

خبذذرات مقارنذذة مذذع كثيذذر  مثذذل وذذعر البذذرامج التربويذذة فذذي تحقيذذق هذذذه الأهذذداف وإلذذى محدودطذذة ال
أقذذرانهم السذذامعين، وكذذذلا إلذذى الاصذذابة بالإعاقذذة السذذمعية بحذذد ذاتهذذا، كمذذا عذذرى إبذذراهيم الزريقذذات 

أ  المرذذَلات لذذدى الأطفذذال ذوي الإعاقذذة السذذمعية تتمثذذل فذذي اكتسذذاظ بذذداطات ونهاطذذات  (2005)
 Holtأووح كل من ) وقد الكلمات، ويُعانو  من تأخر اكتساظ القواعد الصرقية أو المورفولوجية.

& Svirsky (2008  أ  الأطفال الذعن أُجريت لهم عملية زراعة القوقعذة قبذل مذرور عذامهم الأول
عتقدمو  في مهارات اللغة التعبيرية اللفظية عن الأطفذال الذذعن أُجريذت لهذم عمليذة الزراعذة فذي سذن 

 متأخر.

لسذذمعية كلمذذا قلذذت أنذذه كلمذذا زادت  ذذد  الإعاقذذة ا (2016)كمذذا أووذذحت سذذومة الح ذذري 
الحصذيلة اللغويذة اللفظيذة التذي طَتسذبها الطفذل ذو الإعاقذذة السذمعية مذع الأخذذ فذي الاعتبذار توقيذذت 
الإصذذذابة بالإعاقذذذة، وهذذذل الطفذذذل أصذذذيب بالإعاقذذذة قبذذذل تعلذذذم اللغذذذة أ  بعذذذد تعلذذذم اللغذذذة، فالطفذذذل إذا 

لفظيذة لا طمَذن لطفذل آخذر أُصيب بالإعاقة السمعية بعد نمو اللغة عنده سوف طحتفظ بقذدر  لغويذة 
أُصذذيب بالإعاقذذة منذذذ ولادتذذه أ  طصذذل إليهذذا حتذذى وإ  تفذذوم علذذى الأول فذذي نسذذبة السذذمع المتبقيذذة 

 لدطه.

مما سبق نلاحظ وجود العدعد من المرَلات اللغوية اللفظيذة لذدى الأطفذال زارعذي القوقعذة 
فذي العلاقذة ث الذذي عبحذث المَذو  المورفولذوجي وهذو محذور هذذا البحذ مرَلاتالإلكترونية، ومنها 

 الوعي المورفولوجي و اللغة اللفظية لدى الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية. بين
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مذن الدراسذات علذى وجذود تذأخر فذي الذوعي المورفولذوجي كأحذد مَونذات  العدعذدوقد اتفقذت 
 Duboisالدراسذذذة التذذي قذذذا  بهذذذا اللغذذة اللفظيذذذة لذذذدى الأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة الإلكترونيذذذة ومنهذذذا 

والتي احتوت على أربعة مقالات، وكانت المقالة الرابعة لتقييم المستوى المورفولوجي للغة  (2010)
( طفذلًا مذن 20اللفظية الاستقبالية لذدى الأطفذال زارعذي القوقعذة الإلكترونيذة، وكانذت عينذة البحذث )

ائج عذذذن وجذذذود ( سذذذنوات، وقذذذد أسذذذفرت النتذذذ٧-9وتراوحذذذت أعمذذذارهم مذذذن ) الأطفذذذال زارعذذذي القوقعذذذة،
فروم بذين اللغذة اللفظيذة الاسذتقبالية للمَذو  المورفولذوجي لذدى الأطفذال زارعذي القوقعذة الإلكترونيذة 

 والأطفال ذوي السمع الطبيعي لصالح الأطفال ذوي السمع الطبيعي.

( حذذذذول اكتسذذذذاظ المسذذذذتوى المورفذذذذوتركيبي 1421دراسذذذذة قامذذذذت بهذذذذا جنذذذذو  وهيبذذذذة )وفذذذذي 
المُستفيد من زراعذة القوقعذة الإلكترونيذة، وقذد تكونذت عينذة البحذث  الطفلعند والدلالي للغة اللفظية 

( طفذذل سذذليم السذذمع، وقذذد تراوحذذت أعمذذارهم بذذين 21( أطفذذال مذذن الأطفذذال زارعذذي القوقعذذة و)0مذذن )
( عامًا، وقد أسفرت النتائج عن وجود تأخر في المستوى المورفوتركيبي للغذة اللفظيذة لذدى 0-9.9)

 القوقعة الإلكترونية مقارنة بالأطفال العادعين.الأطفال زارعي 

فذي دراسذة مقارنذة للذوعي المورفولذوجي كأحذد مَونذات اللغذة  Walker, et al,. (2020)كمذا أكذد 
اللفظيذة بذذين مجمذذوعتين مذذن الأطفذذال فذذي الصذذر الرابذذع، كانذذت المجموعذذة الأولذذى مذذن الأطفذذال ذوي السذذمع 

مع، وقذذذد أكذذذدت النتذذذائج تفذذذوم مجموعذذذة الأطفذذذال ذوي السذذذمع الطبيعذذذي والثانيذذذة مذذذن الأطفذذذال وذذذعيفي السذذذ
 الطبيعي في مستوى الوعي المورفولوجي للغة اللفظية على أقرانهم من الأطفال ذوي ال عر السمعي.

( بدراسذذذة المسذذذتوى المورفذذذو 1414فذذذي حذذذين قامذذذت كذذذل مذذذن زهيذذذد  بولحيذذذة، ويمينذذذة بوسذذذبتة )
( أطفذذال ٧قوقعذذة الإلكترونيذذة، وقذذد كانذذت العينذذة تتمثذذل فذذي )تركيبذذي للغذذة اللفظيذذة لذذدى الأطفذذال زارعذذي ال

مذذن زارعذذي القوقعذذة الإلكترونيذذة، وقذذد أسذذفرت نتذذائج دراسذذتها عذذن وجذذود العدعذذد مذذن الاوذذطرابات اللغويذذة 
اللفظيذذذذذة فذذذذذي المسذذذذذتوى المورفولذذذذذوجي والتركيبذذذذذي الاسذذذذذتقبالي والتعبيذذذذذري لذذذذذدى الأطفذذذذذال زارعذذذذذي القوقعذذذذذة 

 الإلكترونية.

بدراسذة مسذتوى الذوعي المورفولذوجي كعامذل أساسذي فذي  Meaux, et al., (2020)وقذا  
وقد قامت في هذه الدراسة بتلخذي  نتذائج تنمية اللغة اللفظية والمستوى الأكادطمي للقرا   والكتابة، 

المورفولذوجي فذي تنميذة اللغذة اللفظيذة للأطفذال مذن الصذر الأول إلذى  الذوعيدراسة عن أهميذة  22
رذذذره المُبا ذذذر علذذذى مسذذذتوى القذذذرا   والكتابذذذة للطفذذذل، وأكذذذدت النتذذذائج فعاليذذذة الذذذوعي الصذذذر الثذذذامن وأ

 المورفولوجي في تنمية مستوى القرا   والكتابة للأطفال من ناحية واللغة اللفظية من ناحية أخرى.
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بدراسذذذذذذذة العلاقذذذذذذذة بذذذذذذذين الذذذذذذذوعي الفونولذذذذذذذوجي والذذذذذذذوعي  Bishara( 1414وأطً ذذذذذذذا قذذذذذذذا  )
القرائذذي لذذدى أطفذذال التربيذذة الخاصذذة فذذي المذذدارس الابتدائيذذة العربيذذة، وقذذد المورفولذذوجي علذذى الفهذذم 

أكذذدت النتذذائج علذذى العلاقذذة الإطجابيذذة بذذين الذذوعي الفونولذذوجي مذذع الذذوعي الكمورفولذذوجي مذذن جهذذة 
 وقدرات الاستيعاظ والفهم اللفظي من جهة أخرى.

لمورفولذوجي فذي للبحذث فذي مذدى مسذاهمة الذوعي ا Zinger (2022)وفي دراسة قا  بهذا 
( 272تطذذور كذذل مذذن اللغذذة اللفظيذذة واللغذذة المَتوبذذة لذذدى الأطفذذال، وقذذد تمثلذذت عينذذة الدراسذذة فذذي )

طفذذلًا مذذن الصذذفوف الثلارذذة الأولذذى فذذي المدرسذذة. وقذذد أكذذدت النتذذائج وجذذود تذذأرير ودعذذم مذذن تطذذور 
 الوعي المورفولوجي للأطفال على لغتهم اللفظية والمَتوبة.

فذي دراسذة مذدى تذأرير الذوعي  Mellono & Vender (2022)فذي حذين أكذد كذل مذن 
المورفولذذوجي علذذى العسذذر القرائذذي للأطفذذال الذذذعن طُعذذانو  مذذن دطسلاكسذذيا وهذذي عسذذر تطذذور النمذذو 

سذذذنة مذذذن الأطفذذذال ذوي عسذذذر  )5.2( طفذذذلًا بمتوسذذذط عمذذذر )12اللغذذذوي، وكانذذذت عينذذذة الدراسذذذة )
( سذذنة. وقذذد أكذذدت 24.6مذذوذجي بمتوسذذط عمذذر )( طفذذلًا مذذن الأطفذذال ذوي النمذذو الن10القذذرا  ، و)

نتذذائج الدراسذذة وذذعر المهذذارات المورفولوجيذذة لذذدى الأطفذذال الذذذعن طُعذذانو  مذذن عسذذر قذذرا   وتذذأخر 
 لغوي مقارنة بأقرانهم من الأطفال في نفا العمر.

مما سبق نجد أ  الدراسات السابقة جميعها أكدت على وجود علاقة طردطة بين اللغة 
، فكلما زاد معدل تحسن الوعي المورفولوجي لدى الأطفال بوجه عا  المورفولوجيعي اللفظية والو 

زاد أطً ا معدل النمو اللغوي للغة اللفظية الاستقبالية والتعبيرية، وجا  البحث الحالي متفقًا مع 
 الدراسات السابقة في أهمية الوعي المورفولوجي في تنمية اللغة اللفظية لدى ف ة الأطفال زارعي

 القوقعة الإلكترونية.

 (:Morphological Awarenesالاحور الثالث: الوعي الاورفولوجتي )

 تعريف الوعي المورفولوجي: -1

 Morphعلذذذم المورفولوجيذذذا هذذذو مصذذذطلح لسذذذاني مذذذأخوذ مذذذن الكلمذذذة اليونانيذذذة )مذذذورف( 
الدراسذة بمعنى  َل أو صور ، ومن هذا المنطلق أطلق الباحثو  الغربيو  اسم المورفولوجيذا علذى 

الصرقيةي ذلا أنها تتناول الناحية الرَلية التركيبية للصيغ، والموازين الصذرقية وعلاقتهذا الصذرقية 
 (.1440من ناحية، والا تقا ية من ناحية أخرى )هاني حرظ، 
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علم عهتم بدراسة بنية الكلمة من حيث تصريفها، هو المورفولوجيا ( أ  1424ويرى نهر )
، وليتحقذق ذلذا عذن الخفذراد، والتثنيذة وللجمذع........للإلتذكير، والتأنيث، و لة على الزمن، والاللدو 

)رحذذلا (. كمذذا لذذة علذذى التثنيذذة فذذي كلمذذة لا، وللد)ا ( لر والنذذو  لأطريذذق اللواصذذق التصذذريفية كذذا
أ  الذوعي المورفولذوجي هذو الذذي طسذمح بفذا ترذفير   Gabig & Zaretsky (2013)أوذاف 

 جدعد  و ير المنطقية عن طريق القياس.الكلمات متعدد  المقاطع وال
إلذى الذوعي المورفولذوجي أنذه الذوعي والقذدر  علذى  Nagy et al., (2014)في حين أ ذار 

التلاعب بالمورقيمات، وأ  المورقيمات هي أصغر وحد  لغوية ذات معنى. وفذي هذذا الصذدد ذكذر 
التذذي تهذذتم بدراسذذة بنيذذة أ  المورفولوجيذذا هذذي فذذر  مذذن فذذرو  اللسذذانيات  Huaart (2016)هذذوارت 

الكلمة، فهي تتعلق بدراسذة )المورقيمذات( وهذي أصذغر وحذد  لهذا معنذى، وأطً ذا تهذتم ببنذا  وتنظذيم 
إلذذذى قواعذذذد ترذذذَيل  ترذذذير المورفولوجيذذذا أ  St-Pierre (2018)الكلمذذذات والجمذذذل. كمذذذا أووذذذح 

 أطً ذذا جملذة، وهذذيال داخذذلحذذافظ عليهذذا مذع بع ذذها الذبع  قذذات التذي تُ لاوكذذذلا إلذى الع ،الكلمذات
( الوعي المورفولوجي أنه قدر  الفرد علذى 142٧وقد عرف محمد بَري ). اللغة دعالج معظم قواعتُ 

التعرف على الوحدات المورفولوجية المَونة للكلمة )المورقيمذات( سذوا  كانذت ا ذتقا ية أ  إعرابيذة، 
ي الكلمذذات الذذوارد  فذذي الذذن . ومعالجتهذذا )تقسذذيمًا، وإنتاجًذذا( واسذذتخدا  هذذذه الوحذذدات فذذي فهذذم معذذان

( أنه علم اللسانيات طُعرف الوعي المورفولوجي بأنه دراسة 1425في حين ذكر عبدالمالا  نافي )
البنيذذة الداخليذذة للكلمذذات، وترتكذذز علذذى المذذورقيم. مذذن ناحيذذة أخذذرى أ ذذار إعهذذاظ البذذبلاوي وآخذذرو  

لفونيمذذذات بووذذذع الأصذذذوات فذذذي ( إلذذذى الذذذوعي المورفولذذذوجي علذذذى أنذذذه إدراة الطفذذذل بنذذذا  ا1425)
قوالب مورفولوجية )صرقية( مثل  الأسما ، والأفعال، والصفات، أدوات الربط، و يرها مذن الصذيغ 
كذذل منهذذا طُعبذذر عذذن حالذذة معينذذة مذذن حذذالات الاتصذذال اللغذذوي، والقذذدر  علذذى بنذذا  الكلمذذة، وتناسذذق 

ى، وصذذيا ة الكلمذذات فذذي الوحذذدات الصذذوتيةي ليحولهذذا إلذذى كلمذذات )مورقيمذذات( بحيذذث تعطذذي معنذذ
 جمل مفهومة.

 فذذذذالوعي المورفولذذذذوجي طُعذذذذد جذذذذزً ا أساسذذذذيًا مذذذذن مَونذذذذات اللغذذذذة، وهذذذذو ذلذذذذا المَذذذذو  الذذذذذي 
عتعلق بالتغييرات التي تدخل على مصادر الكلمات للتعبير عن أ يا  مثل الزمن، أو المووع، أو 

الذذذذوعي  أ  Levesque et al. (2021)(. وقذذذد أوذذذذاف 1414ال ذذذمير )منذذذى روذذذوا ، 
المورفولذذوجي طصذذبح مهمًذذا فذذي المراحذذل الأبجدطذذة الكاملذذة، والأبجدطذذة الموحذذد  لفذذا الترذذفير، عنذذدما 
طُصبح تسلسذل الحذروف فذي الكلمذة بذارزًا، ويقذو  الفذرد بتجميذع الأنمذاط الرذائعة لأصذوات الحذروف 

 كوحدات، وبالتالي طقومو  بفا ترفير العدعد من الكلمات.
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الذوعي بالمَونذذات المورفولوجيذة، والقذدر  علذذى التفكيذر والتلاعذذب  فذالوعي المورفولذوجي هذذو
بالموقيمذذات، وتوهيذذ  قواعذذد ترذذَيل الكلمذذات فذذي لغذذة الفذذرد. وقذذد اقتذذرح البذذاحثو  تصذذني  الذذوعي 
المورفولذوجي إلذذى مَذذونين أساسذذيين وهمذا  المعرفذذة المورفولوجيذذة العامذذة وهذي تعنذذي وعذذي الأطفذذال 

كلمات متعذدد  الصذيغ، وتحليذل المعنذى المورفولذوجي وهذو مهذار  متقدمذة بالتركيبات المورفولوجية لل
لاسذذذذتنتاا المعذذذذاني الدلاليذذذذة للكلمذذذذات مذذذذن خذذذذلال اسذذذذتخدا  الهياكذذذذل المورفولوجيذذذذة، ويعذذذذرف بحذذذذل 

 .(Liu et al., 2022)المرَلات المورفولوجية 
وقعة الإلكترونية وتُعرف الباحثة الوعي المورفولوجي إجرائيًا بأنه قدر  الأطفال زارعي الق

على إدراة واستخدا  بع  المورقيمات الحر  المتمثلة في  )أسما  الإ ار ، ال مائر 
المنفصلة، أسما  المَا ، حروف الجر(، وأطً ا إدراة واستخدا  بع  المورقيمات المقيد  
ل، المتمثلة في  )الفعل الماوي والم ار ، المفرد والمثنى والجمع، التذكير والتأنيث للفع

 ال مائر المتصلة(.
 المورفيمات:   -أ

 تعريفها: -أ
ا مذذذا عذذذتم تعريفهذذذا بأنهذذذا أصذذذغر وحذذذد  المذذذورقيم هذذذو الوحذذذد  الأساسذذذية فذذذي المورفولوجيذذذا و البًذذذ

لغويذذذة، ونقسذذذم المورقيمذذذات برذذذَل أساسذذذي إلذذذى وحذذذدات تذذذربط  علامذذذةلمعنذذذى اللغذذذة، وهذذذو أصذذذغر 
وهذذه  ،دو  المرور إلذى المسذتوى الصذوتيالمعنى بنموذا صوتي، ووحدات دنيا لا طمَن تقسيمها 

 (.Huaart, 2016العناصر هي أقل أو تساوي حجم الكلمة )
مذن المصذطلحات  يذر المألوفذة التذي ابتكرهذا علمذا    (Morpheme)قيمر ويُعذد مصذطلح مذو 

اللغذذذة فذذذي العصذذذر الحذذذدعث، وقذذذد ههذذذرت لذذذه عذذذد  تعريفذذذات، وهذذذو برذذذَل عذذذا  طعنذذذي أصذذذغر وحذذذد  
ى مسذذذذتوى التركيذذذذب، وتمثذذذذل المورقيمذذذذات أسذذذذاس الكلمذذذذات، واللواصذذذذق، صذذذذرقية فذذذذي لغذذذذة مذذذذا علذذذذ

 (.1444واللواحق، والسوابق، والدواخل والإحرا  )الوعر، 
(  المذذورقيم بأنذذه أصذذغر وحذذد  ذات معنذذى ومُتميذذز  فذذي الصذذرف، 1414وقذذد عرفذذت منذذى روذذوا  )

 فها النحوية والصرقية والدلالية.وفكر  المورقيم هي فكر  قائمة على تحدعد العناصر اللغوية طبقًا لوهائ
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 أنواع المورفيم: -ب
قذذد طَذذو  عنصذذرًا صذذوتيًا، وهذذذا العنصذذر الصذذوتي قذذد طَذذو  صذذوتًا واحذذدًا كال ذذمة أو الحركذذة  -1

عمومًا أو حرف العلة والتنوين أو مقطعًا )مورقيم المقطع الواحد( مثل )ما، من، عن( أو عذد  
 ة على الصيرور .مقاطع نحو )الهمز ، السين، التا ( الدال

أ  طَو  المورقيم من طبيعة العناصر الصوتية المُعبر  عن المعنى أو التصور أو الماهيذة أو  -2
 من ترتيبها.

النذذذو  الثالذذذث مذذذن )المذذذورقيم( ذاتذذذه وهذذذو المووذذذع الذذذذي طحتلذذذه كذذذل عنصذذذر مذذذن العناصذذذر فذذذي  -3
 (.1414الجملة )منى رووا ، 

 أ  المورقيمات تتكو  من نوعين من ناحية أخرى عرى أكثر المحدرين النحويين 

طعذذرف بأنذذه  الرذذَل الذذذي طمَذذن أ   :(Free Morpheme)أو المسووتقل  المووورفيم الحوور -1
طَذذو  قذذولًا كذذاملًا طُسذذمى حذذرًا والذذذي لذذيا حذذرًا طُسذذمى مقيذذدًا. وهذذو الذذذي طُمَذذن أ  عوجذذد بمفذذرده 

.إلذخ(، ومثذذال كوحذد  مسذتقلة فذي اسذتعماله فذذي اللغذة مثذل  )رجذل، قذا ، صذذغير، مذن، تحذت ..
ذلا )قلم، الرجل( و يرها من الأ َال تُعتبر مورقيمات حر ، وأُطلذق عليهذا اسذم الكلمذة الحذر ي 

 لأنها طمَن أ  تستعمل مُنفرد ، وهي التي تحمل المعنى الأساسي.
 ونجذذذذذذذذد أ  بعذذذذذذذذ  اللغذذذذذذذذويين المحذذذذذذذذدرين طُف ذذذذذذذذلو  اسذذذذذذذذتعمال المصذذذذذذذذطلح فورمانذذذذذذذذت

(formant) لح مورقيم فهو مخص  للنذو  المتصذل فقذط للمورقيم الحر، أما المصط
 .(Cristial, 2010)أو الذي طُمَن أ  عوصر بأنه عدل على معنى إوافي 

هذذو الذذذي لا طمَذذن اسذذتخدامه منفذذردًا، ولكذذن  :(Bound Morpheme)المووورفيم المقيوود  -2
طجذذب أ  عتصذذل بمذذورقيم مقيذذد آخذذر أو مذذورقيم حذذر، ومثذذال علذذى هذذذا النذذو  )ا ( للدلالذذة علذذى 

ى المثنذذذى، و)و ( للدلالذذذة علذذذى معنذذذى الجمذذذع المذذذذكر، و) ( للدلالذذذة علذذذى معنذذذى التأنيذذذث معنذذذ
 .(Alghazal, 2005)و ير ذلا أمثلة كثير  في اللغة العربية 
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 المراحل العمرية لتطور الوعي المورفولوجي: -ج

إلى أ  المهارات الفرعية الثلاث للذوعي المورفولذوجي  Berninger et al. (2010)أ ار 
ظهر تطورًا لها خلال الصفوف الثلارة أو الأربعذة الأولذى. وعلذى الذر م مذن ذلذا فذل  مورفولوجيذا تُ 

 الا تقام تظهر نموًا أكبر بعد الصر الرابع.

المراحذذذل العمريذذذة لتطذذذور الذذذذوعي  Gabig and Zaretsky (2013)وقذذذد أووذذذح 
 المورفولوجي للأطفال 

علذى الأنمذاط الهجائيذة، علذى سذبيل المثذال  أ  الأطفال عبدأو  في الصر الأول فذي التعذرف  (أ)
صيغة الزمن الماوي، والمفرد والمثنذى والجمذع، وأطً ذا معرفذة وذمائر الملكيذة. ومذن المتوقذع 
أ  طَتسبوا المعرفة بالعلاقة بين الكلمذات الرذائعة مذع مختلذر التصذريفات النحويذة التذي تُرذير 

إلذذى ذلذذا عبذذدأ الذذوعي بالمورفولوجيذذا  إلذذى كذذل مذذن الذذزمن والعذذدد والسذذيام النحذذوي، وبالإوذذافة
 المعجمية في الظهور، ويبدأ الأطفال في تحليل ودمج التركيبات اللغوية المختلفة.

 أمذا فذي الصذر الثذذاني، فمذن المتوقذع اكتسذاظ الأطفذذال أساسذيات الا ذتقام المورفولذذوجي (ب)

derivational morphology فيبذدأو  فذي تعلذم السذوابق ،Prefixes  واللواحذق ffixessu 
 الأكثر  يوعًا، ويبدأو  في تحليل الكلمات المعقد . 

وفذذي الصذذر الثالذذث، عذذتمَن الأطفذذال مذذن تحدعذذد واعذذي لمعنذذى  البيذذة السذذوابق واللواحذذق  (ت)
 المرتركة وتحليلها واستخدامها في كلمات جدعد .

وأخيذذذرًا فذذذي الصذذذفوف مذذذن الرابذذذع إلذذذى السذذذادس الابتذذذدائي، تبذذذدأ المعرفذذذة لأنذذذوا  العلاقذذذات  (ث)
 والمعرفة النحوية للمورقيمات ذات الأصل اليوناني واللاتيني في التطور.

أ  الأبعاد المختلفة للوعي المورفولوجي )الترَيلي والا تقاقي  Apel (2014)ويرى أبيل 
والمركب( تُظهر التطور التدريجي في جميع المراحل الابتدائية. فنجد أ  الأطفال تكتسب الترَيل 

سذابق مذن الا ذتقام المورفولذوجي والتركيذب المورفولذوجي. وينطذوي التطذور  المورفولذوجي فذي وقذت
في الوعي المورفولوجي على رلارة جوانب رئيسية، هي )معرفة أنوا  العلاقات، والمعرفذة النحويذة، 
والمعرفة التوزيعية(، وتلا الجوانب الثلارة تظهر في اكتساظ الأبعذاد الثلارذة للذوعي المورفولذوجي.  

أ  التطذور فذي الذوعي المورفولذوجي عبذدو  Manolistsis et al. (2019)الصذدد أ ذار وفذي هذذا 
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واوذذحًا فذذي الصذذر الأول مذذن المرحلذذة الابتدائيذذة، وذلذذا عنذذدما عبذذدأ الطفذذل فذذي تعلذذم فذذا ترذذفير 
)القذذرا  ( بمعنذذى تحويذذل الرمذذوز الكتابيذذة المَونذذة للكلمذذات إلذذى أصذذوات لغويذذة أو كلمذذات منطوقذذة، 

ير )الكتابذة( بمعنذى تحويذل الكلمذات المَونذة مذن أصذوات لغويذة منطوقذة إلذى رمذوز وأطً ا فا ترذف
 بصرية أو كلمات مَتوبة.

 العلاقة بين الوعي المورفولوجي واللغة: -ح
الوعي المورفولوجي مهم جدًا في تطور اللغةي لأنه طُساعد في اكتساظ كلمات جدعد  وفي 

ي للكلمذذذات، والعناصذذذر الصذذذغير  ذات المعنذذذى تركيذذذب الجمذذذل، كمذذذا عتنذذذاول الظذذذرف المبنذذذي الذذذداخل
)المورقيمات التي تكو  الكلمات المركبة(، ولم طحظ مووذو  نمذو الذوعي المورفولذوجي نصذيبًا مذن 
الدراسذة فذذي أي لغذذة كانذت إلا بصذذفة متذذأخر  مقارنذةً باكتسذذاظ الطفذذل للذوعي المورفولذذوجي، فغالبيذذة 

التذذي أ يمذذت فذذي اللغذذة الرومانيذذة وفذذي اللغذذة  المُعطيذذات المتحصذذل عليهذذا مُستخلصذذة مذذن الأبحذذاث
الإنجليزية، وفي المقابل وعلى حذد علذم الباحثذة لا توجذد دراسذات فذي اللغذة العربيذة تناولذت تحسذين 

 (.1425وتنمية الوعي المورفولوجي لدى الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية ) نافي، 
بمعنذى المورقيمذات الفردطذة  إلذى أنذه عنذد الذوعي Apel, & Deihm, (2014)وقذد أ ذار 

المَونذذة للكلمذذة، فذذل  الطفذذل طحصذذل علذذى معلومذذات لغويذذة متعذذدد  تذذرتبط ارتباطًذذا مبا ذذرًا بمَونذذات 
(، وتهج ذذذذذة الكلمذذذذذة )الإمذذذذذلا  Phonologyاللغذذذذة الأخذذذذذرى، مثذذذذذل نطذذذذذق الكلمذذذذذة )علذذذذم الأصذذذذذوات 

Orthography (، المعنى العا  )الدلالاتSemanticsقواعد بنا  الجملة ،) Syntax . 
أ  مهذارات الذوعي المورفولذوجي تُعذد مهمذة  Wolter & Dilworth (2014)كمذا عذرى 

جدًا للتطور اللغوي، وقد وجد أ  طرم التدخل اللغوي التي تذدمج مهذارات الذوعي المورفولذوجي مذع 
 باقي مَونات اللغة الأخرى بطريقة منسقة مثالية لزياد  نجاح التطور اللغوي. 

أ  مهذارات الذوعي المورفولذوجي  Goodwin & Ahn (2010)وآ  وقذد ذكذر جذودوين 
فعالة برَل خاي لتقويم وتحسين المهارات اللغوية للأطفال الذعن طُعانو  من اوطراظ في اللغذة 

 .(DLD)مثل اوطراظ التأخر اللغوي 
ويُعذذد التذذدريب علذذى تنميذذة مهذذارات الذذوعي المورفولذذوجي عذذاملًا أساسذذيًا فذذي تطذذور المهذذارات 

 .(Meaux et al., 2020)غوية ومهارات القرا   والكتابة من أجل الانجاز الأكادطمي الل
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ومن المسكد أ  اللغة اللفظية تتأرر برد  بانحراف الطفل عن التطور السمعي الطبيعيي إذ طُعانو  
هسلا  الأطفال  البًا من صعوبات على المستوى )المورفولوجي( فهم في الغالب طُعانو  من 

ما  الاختلافات الد يقة لأصوات اللغة، مما عسدي إلى صعوبة في اكتساظ مهارات صعوبة س
التعرف على الكلمات، كما عواجهو  مرَلات على مستوى الصرف والنحو )زمن الحدعث، صيغ 
الملكية والمقارنة، المذكر والمسنث، حروف الجر، أسما  الإ ار ، المفرد والمثنى والجمع(. كما 

لأطفال قد عرتكبو  أخطا  تتعلق بزمن الفعل في أرنا  الحدعث، كالتحدث عن أووح أ  هسلا  ا
أمر ما حدث في الماوي بصيغة الحاور، كما عواجهو  مرَلات تتعلق بصيغة الملكية، 

 .(Hurley, 2004)وصيغ المقارنة، والتعبير عن تسلسل الأحداث 

 فرضية البحث:

ن الوعي المورفولوجي واللغة اللفظية لدى الأطفال توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً بي
 زارعي القوقعة الإلكترونية.

 الإجراءات المنهجية للبحث:
  منهج البحث:)أ(

تم الإعتماد في جمع البيانات ومعالجتها على المنهج الوصفي الارتباطي الذي عهدف إلى  
ة بين المتغيرات مووع وصر ووع قائم أو حالة راهنة وصفاً كمياً من خلال تحدعد العلاق

 الدراسة.

 عينة البحث:)ب(

( طفلًا من الأطفال زارعي القوقعة الالكترونية 04تكونت عينة البحث الحالي من)
، وانحراف 5.9سنة )بمتوسط  21-7بمحافظة أسيوط، وقد تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين  

 (.2.2معياري 
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 اختبار اعتدالية البيانات:)ج(
 1جدول 

اختبار " معامل الالتواء " للتحقق من اعتدالية البيانات في القياس القبلي لاختبار الوعي  نتائج
 (11المورفولوجي ومقياس اللغة المعرب )ن= 

 الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

 الالتوا  الانحراف المعياري 

 اللغة الاستقبالية
 2.370 6.06٧ 22.044 مورقيمات حر 

 4.003 6.63٧ 7.744 مورقيمات مقيد 

 اللغة التعبيرية
 2.559 1.737 ٧.244 مورقيمات حر 

 4.935 2.٧٧5 0.744 مورقيمات مقيد 

 2.616 24.130 64.644 الدرجة الكلية للاختبار

 2.036 6.٧43 99.044 اللغة الاستقبالية

 2.230 9.212 31.444 اللغة التعبيرية

 2.656 ٧.545 227.344 الدرجة الكلية للمقياس اللغوي 

تراوحت  يم معامل الالتوا  فذي المذدى المقبذول للاعتداليذة مذا بذين   ( ما علي 2عت ح من جدول )
وذلذذا عسكذذد اعتداليذذة البيانذذات فذذي القيذذاس القبلذذي لكذذلا مذذن اختبذذار الذذوعي المورفولذذوجي  6  + 6-

 ومقياس اللغة المُعرظ.
 الخطوات الإجرائية للبحث:)د(

ي المورفولوجي المصور لمعرفة درجة الوعي المورفولوجي قامت الباحثة بلعداد مقياس الوع -1
 لدى عينة الدراسة من الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية.

(، لقياس اللغة 1422اختارت الباحثة المقياس اللغوي المعرظ اعداد أحمد أبو حسيبة ) -2
 اللفظية الإستقبالية والتعبيرية لدى عينة الدراسة.
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قنين مقياس الوعي المورفولوجي من خلال تعب ة البيانات على قامت الباحثة باجرا ات ت -3
 واستخلاي الخصائ  السيَومتريه له. SPSSالبرنامج الإحصائي 

تم تطبيق كلا المقياسين مقياس الوعي المورفولوجي ومقياس اللغة على عينة الدراسة التي  -4
ز الأمل للتخاطب وعدد طفلًا من زارعي القوقعة الإلكترونية، وتم التطبيق بمرك 04قوامها 

 من مراكز التخاطب بمحافظة أسيوط.

 SPSSتم تعب ة بيانات استجابات كلا المقياسين لعينة الدراسة على البرنامج الاحصائي  -5
 واستخلاي عوامل الارتباط والعلاقة بينهم.

 تم استخلاي النتائج الإحصائية وتفسيرها في وو  أدبيات الدراسة. -6

 أدوات الدراسة:)ه(

 س الوعي المورفولوجي المصور )إعداد: الباحثة(:مقيا -1
 مبررات إعداد المقياس:

لا عوجد مقياس وعي مورفولوجي مصور تم إعداده خصيصاً لف ة الأطفال ذوي الإعاقة 
السمعية أو الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية، وبنا اً على ذلا قامت الباحثة بلعداد مقياس 

يه خصائ  الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية ليسهل عملية وعي مورفولوجي مصور عراعى ق
 تطبيق المقياس والوصول لأدم النتائج. وإعداد هذا المقياس قامت الباحثة بالآتي 

اطلعت الباحثة في حدود ما توفر لها على ما في التراث السيَولوجي من أطر نظرية  تتناول  -أ
من ناحية والخصائ  اللغوية للأطفال مفهو  الوعي المورفولوجي للأطفال بصفة عامة 

زارعي القوقعة الالكترونية من ناحية أخرى، وما عت منه هذا التراث من مفاهيم وتعريفات 
 وأبعاد مختلفة للوعي المورفولوجي، وتحدعد التعري  الاجرائي له.

 تم الاطلا  على بع  المقاعيا الخاصة بالوعي المورفولوجي.  -ب

ري، والاطلا  على الأطر النظرية، ومن خلال مراجعة الدراسات بعد استقرا  التراث النظ -ت
السابقة، وبع  الاختبارات والمقاعيا للوعي المورفولوجي والطفل زار  القوقعة الالكترونية 
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تبين أ  معظمها طستخد  الصور لمناسبة ذلا لهذه الف ة من ف ات ذوي الاحتياجات الخاصة، 
عرى بنود المقياس على الطفل في  َل مصور وليا  ولهذا رأت الباحثة أنه من المناسب

 في صور  مَتوبة لمناسبة ذلا للمهارات المحدود  للطفل زار  القوقعة الالكترونية.

تم تصميم مقياس الوعي المورفولوجي المصور لدى الأطفال زارعي القوقعة الالكترونية  -ث
 بصورته الأولية.

ولية، قامت الباحثة بعروه على الأساتذ  بعد الانتها  من إعداد المقياس بصورته الأ -ج
 المحَمين في مجال التربية الخاصة ومجال اللغة والتخاطب.

تم تغيير صيا ة عدد من المفردات واوافة بع  البنود المقترحة من الساد  المحَمين، بعد  -ح
 حساظ الثبات والصدم لتستقر الباحثة على الصور  النهائية للمقياس.

 :(2111رب لأطفال ما قبل المدرسة )أحمد أبو حسيبه المقياس اللغوي المع -2

 وصف المقياس:

ي، ويحتوي المقياس  التأخر اللغو  ي طستخد  هذا المقياس لتمييز ونرخي  الأطفال ذو 
سجل درجات ، و تطبيق الكثير من بنود الاختبار يتستخد  فالتي  لصورلدليل على كل من  

دوات ولعب بسيطة وتستخد  هذه الأ يا  للحصول أ ، وأط اً على تفاصيل كل بند ي ويحتو  الطفل
 . على استجابة من الطفل ويجب أ  تستخد  تحت إ راف الممتحن

( بند تقيا جانبين هما  جانب 266) يرتمل المقياس على مجموعة من البنود هىو 
انب ج ،وهذا الجانب طقيا مدى قدر  الطفل على الفهم وتنفيذ الأوامر بند( 31اللغة الاستقبالية )
 .وهذا الجانب طقيا مدى قدر  الطفل على التحدث برَل جيد بند( 72اللغة التعبيرية )

، على الأطفال من سن  هرين إلى سن سبع سنوات وخمسة أ هرالمقياس  تم تقنينولقد 
 ه.يختلر زمن الاختبار باختلاف المرحلة العمرية للطفل ومدى تعاونه مع الممتحن عند اختبار و 
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 نتائج البحث:
الأطفال  بين درجاتتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عن  فرى البحث على أنه " 
لكلًا من اختبار الوعي المورفولوجي والمقياس  في القياس البعدي زارعي القوقعة الإلكترونية عينة الدراسة

 اللغوي".
لابارامتريذة مذن خذلال للعينذات ال معامذل ارتبذاط سذبيرما تم استخدا  وللتحقق من صحة هذا الفرى 

 ( عووح ذلا.1، وجدول )Spss V23البرنامج الإحصائي 
 2جدول 

في  الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية مجموعة البحث درجاتمصفوفة معاملات الارتباط بين 
 (11)ن=  لكلاً من مقياس الوعي المورفولوجي والمقياس اللغوي  القياس البعدي

 الدرجة الكلية للمقياس اللغوي  اللغة التعبيرية ةاللغة الاستقبالي المهارات 

 اللغة الاستقبالية
 **11684 **11824 **11811 مورفيمات حرة

 **6..11 **11.26 **116.6 مورفيمات مقيدة

 اللغة التعبيرية
 **118.2 **11826 **11.81 مورفيمات حرة

 **11852 **8..11 **11836 مورفيمات مقيدة
 **6..11 **.1182 **11.84 ختبارالدرجة الكلية للا

الأطفذال  بذين درجذاتتوجذد علاقذة ارتباطيذة ذات دلالذة إحصذائية   ( مذا علذي 1عت ح مذن جذدول )
لكلًا من اختبار الوعي المورفولوجي  في القياس البعدي زارعي القوقعة الإلكترونية مجموعة البحث

 .4.42 وذلا عند مستوى دلالة ،المصور والمقياس اللغوي المُعرظ

 مناقشة نتائج الفرض:
 ، نجد الآتي 1بالرجو  إلى النتائج المووحة بجدول 

بذين كذل بُعذد مذن  0.01توجد علاقذة ارتباطيذة موجبذة ذات دلالذة إحصذائية عنذد مسذتوى دلالذة  -1
أبعذذاد مقيذذاس الذذوعي المورفولذذوجي المصذذور والبُعذذد الأول مذذن المقيذذاس اللغذذوي الخذذاي باللغذذة 

 الاستقبالية.
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بذين كذل بُعذد مذن  0.01لاقذة ارتباطيذة موجبذة ذات دلالذة إحصذائية عنذد مسذتوى دلالذة توجد ع -2
أبعذاد مقيذذاس الذذوعي المورفولذذوجي المصذذور والبُعذذد الثذاني مذذن المقيذذاس اللغذذوي الخذذاي باللغذذة 

 التعبيرية.

بذين كذل بُعذد مذن  0.01توجد علاقذة ارتباطيذة موجبذة ذات دلالذة إحصذائية عنذد مسذتوى دلالذة  -3
 ياس الوعي المورفولوجي المصور والدرجة الكلية من المقياس اللغوي.أبعاد مق

توجد علاقة ارتباطية موجبة بين الدرجة الكلية لمقيذاس الذوعي المورفولذوجي المصذور والدرجذة  -4
( وهذذذذي ذات دلالذذذذة 4.773الكليذذذذة مذذذذن المقيذذذذاس اللغذذذذوي، وقذذذذد بلغذذذذت  يمذذذذة درجذذذذة الارتبذذذذاط )

لذى أنذه كلمذا زادت درجذة الطفذل علذى مقيذاس الذوعي ، مما عدل ع4.42احصائية عند مستوى 
المورفولذذذوجي المصذذذوري زادت درجذذذة الطفذذذل علذذذى المقيذذذاس اللغذذذوي، وكلمذذذا قلذذذت درجذذذة الطفذذذل 

 على مقياس الوعي المورفولوجي المصوري قلت درجة الطفل على المقياس اللغوي.

 تعقيب على نتائج الفرض:
ة موجبة بين الوعي المورفولوجي واللغة عت ح من خلال صحة الفرى وجود علاقة ارتباطي

 اللفظية، وقد أكدت تلا العلاقة العدعد من الدراسات منها  
( والتي كانت عينة الدراسة فيها مجموعة من الطلاظ 1425دراسة إعهاظ الببلاوي وآخرو  )

رفولوجي ومهارات المتأخرين لغوياً، وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الوعي المو 
 القرا  ، كما أههرت النتائج عد  وجود فروم بين الذكور والاناث في الوعي المورفولوجي ومهارات القرا  .

( التحقق من فاعلية برنامج قائم على استراتيجية 1414وكذلا استهدفت دراسة منى رووا  )
كما استهدف البحث  ياس العلاقة بين تنمية التعلم المستند إلى الدماغ لتنمية المهارات اللغوية الاتصالية، 

المهارات اللغوية الاتصالية وتحسن مستوى الوعي المورفولوجي للغة لدى أطفال ما قبل المدرسة ذوي 
صعوبات التعلم، و أكدت النتائج على وجود علاقة ارتباطية إطجابية بين تنمية المهارات اللغوية الاتصالية 

 وجي للغة لدى أطفال ما قبل المدرسة ذوي صعوبات التعلم.وتحسن مستوى الوعي المورفول
بدراسة طولية لطلاظ المرحلة الابتدائية استهدفت دراسة العلاقة  ,.Liping et al( 1414كما قا  )

المتبادلة بين الوعي المورفولوجي والتهج ة في اللغة الصينية، وقد أ ارت النتائج إلى وجود ارتباط رنائي 
وعي المورفولوجي والتهج ة من الصر الأول إلى الصر الثاني باللغة الصينية، ووجود ارتباط الاتجاه بين ال

 أحادي الاتجاه بين الوعي المورفولوجي والتهج ة من الصر الثاني إلى الصر الثالث. 
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( أرر برنامج تدريبي للوعي المورفولوجي على تعزيز 1412وهدفت دراسة آمال قدوري وآخرو  )
الأطفال الناطقين باللغة العربية الذعن طعانو  من عسر قرا  ، وقد كرفت النتائج عن وجود  القرا   لدى

 علاقة ارتباطية موجبة بين الوعي المورفولوجي و القدر  القرائية لدى التلاميذ عسيري القرا  . 
( الكرر عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين 1412واستهدفت دراسة محر  عبدالعال وآخرو  )

الوعي المورفولوجي والفهم القرائي، وقدر  الوعي المورفولوجي التنبسية بمستوى الفهم القرائي لدى التلاميذ 
العادعين وذوي صعوبات تعلم القرا   بالمرحلة الاعدادطة، والكرر عن الفروم بين التلاميذ العادعين وذوي 

لقرائي، وكرفت النتائج عن وجود علاقة صعوبات تعلم القرا   على متغيري الوعي المورفولوجي والفهم ا
ارتباطية بين الوعي المورفولوجي والفهم القرائي لتلاميذ المرحلة الاعدادطة، كما كرفت النتائج عن وجود 
فروم بين متوسطات درجات التلاميذ العادعين وذوي صعوبات التعلم على مقياس الوعي المورفولوجي 

 لتلاميذ العادعين.واط اً مقياس الفهم القرائي لصالح ا
استكرفت الدراسة كي  ساهمت مَونات الوعي المورفولجي في  ,.Liu et al( 1411وفي دراسة )

تطوير قرا   الكلمات في السيام الصيني، وأههرت النتائج مساهمة مَونات الوعي المورفولوجي في تطوير 
فقد استهدفت  ,.Varga et al( 1411قرا   الكلمات الصينية لدى الأطفال مجموعة الدراسة. أما دراسة )
( ابتدائي، و أههرت النتائج أهمية 0-1تقييم العلاقة بين الوعي المورفولوجي والفهم القرائي في الصفوف )

-1الوعي المورفولوجي في تطوير الفهم القرائي والذكا  اللغوي للطلاظ في المراحل الدراسية الثلارة من )
 ( ابتدائي.0
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 المراجع
(. المقياس اللغوي المعرظ لأطفال ما قبل المدرسة. كلية الطب. 1422)محمدمد أبو حسيبة أح

 جامعة عين  ما.

(. فعالية برنامج تدريبي باستخدا  الأفلا  1416). محمد السيد، أبوبَر عبد الله  ،أ رف عثما 
العلو   .نالكرتونية لتنمية بع  المهارات اللغوية لدى التلاميذ زارعي القوقعة المدمجي

 .212 -32(، 1) 62،التربوية

ورفولوجي على لمآرار تدريب الوعي ا( 0202آمال قدوري، عبدالناصر غربي، اسماعيل لعيس )
مجلة العلو   . جامعة الوادي، الجزائر،طفال الذعن طعانو  من عسر القرا  لأالقرا   لدى ا

 .10٧-165(، 2)7النفسية والتربوية،

و اللغة لدى الأطفال زارعي قوقعة الأذ  الإلكترونية وعلاقته بصمود (. نم1423أميمة لقمة. )
مجلة البحث العلمي في الآداظ )كلية البنات جامعة عين أمهاتهم )دراسة ارتباطية(، 

 .677-663، 1(، الجز  27، ) ما(

فعالية التدريب على مهارات الوعي الصوتي فى خف  (. 1420) .أ رف محمد، إعهاظ الببلاوي 
مجلة التربية الخاصة، اوطرابات النطق لدى الأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية، بع  

-631(، 74)٧ مركز المعلومات التربوية والنفسية والبي ية، كلية التربية، جامعة الزقازيق،
64٧. 

(. الوعي 1425حسن الأسود ) صفا  ،عطية عطية محمد ،إعهاظ عبد العزيز الببلاوي 
بمهارات القرا   لدى الأطفال المتأخرين لغوياً. كلية علو  الإعاقة  المورفولوجي وعلاقته

 .247-74(، 13)٧مجلة التربية الخاصة، والتأهيل، جامعة الزقازيق، 

(. إدماا بع  المهارات الحياتية المعاصر  في مناهج التعليم )الحوار 1424جبرائيل برار  )
ة لمستمر نحو استثمار أف ل للعلو  دراسة مقدموإكساظ التلاميذ مهاراته الحياتية(. 

في الفتر  التربوية والنفسية في وو  تحدطات العصر المنعقد في كلية التربية بجامعة دمرق 
 (.17-19من )
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فعالية برنامج تدريبي مقترح في تنمية الوعي (. 1425)  نافي عبدالمالاعمراني. حميد  
سالة ماجستير، كلية العلوم الاجتماعية ر  .المورفوا تقاقي لدى التلاميذ المعسرين قرائيا

 والانسانية، جامعة العربي بن مهيدي، أم البواقي.

(. برنامج قائم علي المهارات السمعية لتحسين مستوى 1414) هبه طه، نجوى إما .. خلرحنا  
مجلة البحث العلمى فى  النمو اللغوي والتفاعل الاجتماعي لدى الأطفال زارعي القوقعة.

 .244-3٧(. 21)12 .التربية

، المركز القطري الثقافي مجلة عيو  ناطقة(. زراعة القوقعة، 1426رباظ  رف الدعن. )
 .67-63(، 23)1الاجتماعي للصم، 

لدى فعالية برنامج تدريبي للذاكرة العاملة السمعية لزيادة الحصيلة اللغوية (. 0222. )ناجيسارة 
 ية التربية، جامعة الزقازيق.. رسالة ماجستير، كلزارعي القوقعةالأطفال 

السمعي وأثره  إدراةلفظي لتنمية ال -فعالية برنامج تدريبي سمعي(. 0222سامية مصطفى. )
، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، زارعي القوقعة أطفالعلى النمو اللغوي لدى ال

 جامعة قناة السويس.

(. فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات 1421. . محمد عثما  براتو  )عبدالحميد سعيد کمال
اللغة الاستقبالية والتعبيرية لدى الأطفال وعاف السمع من مستخدمي جهاز زراعة القوقعة 

(. 1)13 .دراسات عربية في التربية وعلم النفا السمعية الإلکترونية بالمرحلة الابتدائية.
26-9٧. 

فعالية برنامج قائم على الأنشطة المتكاملة  (0200شعير. ) إبراهيمسمر الخولي، سحر نسيم، 
.رسالة ماجستير، كلية التربية زارعي القوقعة أطفاللتنمية مهارات التعبير اللغوي لدى ال

 للطفولة المبكرة، جامعة المنصورة.

الفروم (. 1411) أسما  محمد السرسي راوي عبدالمقصود، عونا، ، إعناسمحر  يما  توفيق 
مجلة  القوقعة والعادعين في الذاكر  العاملة اللفظية والفهم الكلامي.بين الأطفال زارعي 
 . 260 - 216 ،(50)19دراسات الطفولة، 
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فعالية برنامج مقترح لتوكيد الذات في خف  حد  الاوطرابات (.  144٧طارم  اهين. )
ية رسالة ماجستير. كل السلوكية لذوي الاحتياجات الخاصة السمعية بالمرحلة الإبتدائية.

 التربية  جامعة الاسَندرية.

 . الرياى  مَتبة الصفحات الذهبية.اوطرابات النطق والكلا (. 2557عبد العزيز الرخ . )

نمو المفاهيم والمهارات اللغوية لدى ( 1424عبد الفتاح رجب مطر و علي عبدالله مسافر)
 القاهر ، دار النرر الدولي. الأطفال.

جامعة ا  البواقي،  .ات في اللغة المَتوبة واوطراباتهامحاور ( 1425)عبد المالا  نافي 
 .الجزائر

، القاهر ، دار سيَولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم(. 1442عبد المطلب القريطي. )
 الفكر.

(. فعالية التدريب السمعي في تحسين الوعي الفونولوجي 1423) روا الجمال. عبدالفتاح مطر و
(. 27)9 .مجلة التربية الخاصة طفال زارعي القوقعة الالکترونية.والفهم الکلامي لدى الأ

205-142. 

، عما  ، دار المسير  للنرر والتوزيع  طرم تدريا اللغة العربية .(1447على أحمد مدكور )
 والطباعة .

(. فاعلية استخدا  الكتاظ الإلكتروني في تنمية المهارات اللغوية لدى 1414علي الصوالحة. )
عماد  البحث العلمي، اى الأطفال. دراسات العلو  التربوية، الجامعة الأردنية، طلبة ري
07(1.) 

، القاهر . المسسسة المرجع في تدريا مهارات اللغة العربية وعلومها(. 1424علي سامي الحلام)
 الحدعثة للكتاظ.

ة  دراسة (. مهار  الاستما  اللازمة للتفوم الدراسي لدى طلبة جامعة طيب1422علي قور  )
 .( ، جامعة المنصور 79)1مجلة كلية التربية،  تحليلية،

، القاهر ، دار روا  اللغة والتواصل لدى ذوى الاحتياجات الخاصة .(1424فاروم محمد صادم )
 للنرر والتوزيع.
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الكتابة العربية  مظاهر تأرير الوعيين الفونولوجي (. 142٧بوعناني )مصطفى بولحوش. فاطمة 
 .ي على الوعي الإملائيوالمورفولوج

فاعلية قرا   القصة على الأطفال مقابل رواعتها في تنمية المفردات (. 1446فاطمة عبدالحافظ. )
 جامعة عين  ما، مصر. ،. رسالة ماجستير  ير منرور اللغوية لطفل الرووة

 . دار المسير  للنرر والتوزيع، عما .مهارات الإستما  النرط(. 1422ماهر عبدالباري )

الوعي المورفولوجي ( 1412محر  فساد عبدالعال، إطما  محمد صبري، رريا عوسر لا ين )
وعلاقته بالفهم القرائي لدى التلاميذ العادعين وذوي صعوبات تعلم القرا   بالمرحلة 

-96(، 5)17مجلة دراسات تربوية واجتماعية، . كلية التربية، جامعة حلوا ، الاعدادطة
240. 

قصور المهارات الاجتماعية كمس ر لاوطرابات اللغة اللفظية (. 142٧د )محمد النوبي محم
، المسسسة المجلة الدولية للعلو  التربوية والنفسية. لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم

 .16٧-2٧7(، 24العربية للبحث العلمي والتنمية البررية، )

(. 1411)ا  فوزي  اهينهندي، محمود رامز حسين، حسا  الدعن محمود عزظ، إطممحمد علي 
من الصم زارعي  استخدا  العلاا التکاملي لخف  حد  اوطراظ المسلک لدى عينة

 .02٧-669(. 2)03 .مجلة کلية التربية فى العلو  النفسية القوقعة.

 الأرد ، دار الفكر.زراعة الحلزو  للأطفال الصم، (. 1424محمد نبوي. )

دراسة المستوى المورفولوجي للغة لدى الأطفال ( 1423)مدلين  فيق  قير، معمر نواف الهوارنة 
 رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة دمرق. ذوي صعوبات التعلم الأكادطمية والعادعين.

(. دراسة بع  المتغيرات المرتبطة بتأخر نمو المَو  المورفولوجي 1425معمر نواف الهوارنة )
المجلة اليرموة، عماد  البحث العلمي،  جامعة للغة لدى أطفال الرووة  دراسة حالة.

 .176-195(، 6) 29الأردنية في العلو  التربوية، 

(. برنامج للتدخل المبَر في تنمية اللغة الاستقبالية 1427مَي مغربي ، جمال الدعن الحنفي. )
 .260-35(، 223)27، مصر، مجلة الثقافة والتنميةلدى الأطفال وعاف السمع، 



                            ( 2024  كتوبرأ،2ج ، 31، ع 6ج )م  مجلـــة علوم ذوي الاحتياجات الخاصة                 

 

762 

 

زارعي القوقعة، كلية البنات  أطفالفاعلية برنامج تأهيلي سمعي تخاطبي لل( 0222منى حسين. )
(، 02)2مجلة البحث العلمي في الآداب، للآداب والعلوم والتربية، جامعة عين شمس، 

54-82. 

المهارات  ةبرنامج قائم على استراتيجيه التعلم المستند الى الدماغ لتنمي(. 1414منى رووا )
طفال ما قبل ألدي  ةعلاقته بتحسين مستوى الوعي المورفولوجي للغو  ةالاتصالي ةاللغوي

 .275٧ -2375 (،27، )مجله كليه رياى الاطفال .المدرسه ذوي صعوبات التعلم

أرر برنامج تدريبي في النطق استنادا إلى (. 1411)الخمر  ميسو  عثما  سراحنة وحاتم انا
لدى عينة من الطلبة زارعي القوقعة في  النظرية البنائية في تطوير المهارات الاجتماعية

 . 194 - 119، 7، المجلة التربوية الأردني المدارس العادطة.

. دار مهارات في اللغة والتفكير(. 1427نبيل عبدالهادي، عبدالعزيز أبو حريء، خالد بسندي )
 المسير ، عما .

اللغة  يمهارات ف .(1449خالد عبد الكريم) ،عمر عبد العزيز أبو حريء عبدالهادي، نبيل
 دار المسير .  عما  .(1)ط والتفكير

(. فاعلية برنامج مقترح لتنمية مهارات الفهم القرائي لدى الأطفال 1427نعمات أبو اللي . )
 ((، 1)66مجلة كلية التربية بأسيوط، المعاقين سمعيًا زارعي القوقعة بمحافظة الإسَندرية، 

971- 322.) 

الطبعة الأولى، عالم الكتب  الوافي )دراسات وصفية تطبيقية(.الصرف (. 1424نهر هادي )
 الحدعث، الأرد .

(. فعالية برنامج تدريبي في تنمية المهارات السمعية لتحسين اللغة 1423)وحيد صالح. 
 .643-190(. 23)9مجلة التربية الخاصة. الاستقبالية والتعبيرية لدى زارعي القوقعة. 

. المدخل إلى التربية الخاصة(. 1412السرطاوي، جميل الصمادي ) عوسر القريوتي، عبدالعزيز
 دبي  دار القلم للنرر والتوزيع.
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