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 مستخلص 
  . صعوبات التعلم إلى تعديلات خاصة في البرنامج التربوي بما يحقق أهداف التربية الخاصة   ذوويحتاج  
الإ  وفي فقد هذا  تعر    طار  إلى  الدراسة  برنامج  ف  هدفت  علاجي  أثر  علىتعليمي  معالجة    نظرية  قائم 

صف الثاني  ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالالتلاميذ  على خفض الإخفاقات المعرفية لدى    المعلومات 
)عدادي  الإ الثاني  الدراسي  الفصل  )(،  2-ع 2في  عددهم  بلغ  المجموعة 43والذين  أفراد  مثَّلوا  تلميذا؛   )

الدراسة  وقد  .  التجريبية عينة  لتشخيص  الباحثة  مناستخدمت  إعداد   كل  للذكاء  بينيه  ستانفورد  اختبار 
Roid, (2003)وآخرون   ؛ النيل  أبو  محمود  وتقنين  التقدير    ،(2011)  ترجمة  تشخيصي  الومقياس 

 ,Muttiiإعداد  واختبار الفرز العصبي السريع    (،2015ت )الزيا  يإعداد فتح؛  صعوبات تعلم الرياضيات ل
et al., (1979)  كامل  ؛ الوهاب  عبد  وتقنين  مقياس  2007) ترجمة  واستخدمت  الباحثة  أعدت  كما   .)

( الثاني  الدراسي  الفصل  الإعدادي  الثاني  للصف  الجبر  واختبار تحصيل  المعرفية،  (،  2-ع 2الإخفاقات 
(  2-ع2، ودليل المعلم لتدريس الجبر )معالجة المعلومات على نظرية  قائم  ال  التعليمي العلاجي   والبرنامج

للبرنامج العلاجي  وفقا  نظرية  قائم  ال  التعليمي  المعلومات على  الحالية  معالجة  الدراسة  في  وقد  المقترح   .
فراد لأالقبلي والبعدي    القياسين درجات    ات بين متوسط  إحصائيا  ةق دالو أوضحت نتائج الدراسة وجود فر 

بأبعاده الثلاثة؛ إخفاقات المعالجة، وإخفاقات   الإخفاقات المعرفيةمقياس  على كل من  المجموعة التجريبية  
صعوبات تعلم  لتشخيصي  الومقياس التقدير  ،  (0.01عند مستوى )زين والاسترجاع، وإخفاقات الأداء  التخ

لكليهما، بينما كانت الفروق دالة   القبلي  متوسط درجات القياس( لصالح  0.05الرياضيات عند مستوى ) 
وقد  .  على اختبار تحصيل الجبر لصالح متوسط درجات القياس البعدي  (0.01) إحصائيا عند مستوى  

على القائم  العلاجي  التعليمي  البرنامج  أثر  الإخفاقات   نظرية   كان  تخفيف  في  كبيرًا  المعلومات  معالجة 
المعرفية وأبعادها، وكبيرًا أيضا في تحسين مستوى تحصيل الجبر، ولكن كان لبرنامج الدراسة الحالي أثر 

إحصائيًا  في ع  متوسط دالة  فروق  هناك  تكن  ولم  الرياضيات.  تعلم  المجموعة  لاج صعوبات  أفراد  لدى 
على كل من    -بعد انتهاء البرنامج بأسبوعين   –والتتبعي  البعدي    القياسيندرجات    ات متوسطبين    التجريبية
الجبر،مقياس   تحصيل  واختبار  المعرفية،  التقدير    الإخفاقات  تعلم  لتشخيصي  الومقياس  صعوبات 
من التوصيات والبحوث المقترحة على ضوء ما توصلت إليه  . وفي نهاية الدراسة نوقشت عدد  الرياضيات 

 الدراسة من نتائج. 
 صعوبات التعلم    -الإخفاقات المعرفية  –معالجة المعلومات  -التعليم العلاجي  :الكلمات المفتاحية 
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Abstract: 

Goals of special education  People with learning difficulties need special 

modifications in the educational program. In this context, this study aimed to 

identify the effect of a remedial instruction program based on the information 

processing theory on reducing cognitive failures among second year preparatory 

school students with mathematics learning difficulties; represented the members 

of the experimental group who numbered (43) students. To diagnose the study 

sample; researcher used the Stanford-Binet Intelligence Test prepared by Roid, 

(2003); was translated and modifying for Arabic society by Mahmoud Aboul-

Nile et al. (2011), the Diagnostic Rating Scale for Mathematics Learning 

Difficulties;  Prepared by Fathi El-Zayyat (2015); Rapid Neurological Screening 

Test prepared by Muttii et al., (1979);  Translated and modifying for Arabic 

society by Abdul Wahab Kamel (2007).  Researcher also prepared and used the 

cognitive failure scale, Algebra achievement test for the second year of middle 

school, second semester (2p-2), the remedial instruction program based on 

information processing theory, and the teacher's guide for teaching Algebra (2p-

2) according to the remedial instruction program based on information 

processing theory  suggested in the current study.  Results showed that there 

were statistically significant differences between the means scores of the pre and 

post measurements of the experimental group on each of cognitive failure scale 

and its dimensions;  Processing failures, storage and retrieval failures, and 

performance failures at the level of (0.01), and the diagnostic assessment scale 

for mathematics learning difficulties at the level of (0.05) in favor of the mean 

scores of the pre-measurement for both of these tools, while the differences were 

statistically significant at the level of (0.01) on Algebra achievement test in 

favor of the mean scores of post measurements. The impact of the remedial 

instruction program based on information processing theory was significant in 

reducing cognitive failures and its dimensions, and also significant in improving 

the level of algebra achievement, but the current study remedial instruction 

program had a medium effect in treating mathematics learning difficulties.  

There were no statistically significant differences among the experimental group 

members between the mean scores of the post and follow-up measurements – 

two weeks after the end of the program – on each of the cognitive failures scale, 

the algebra achievement test, and the diagnostic assessment scale for 

mathematics learning difficulties.  Finally; number of recommendations and 

suggested researches were discussed. 

  Keywords: remedial education – information processing – cognitive failures – 

learning difficulties 
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 أولًا: مقدمة  
للمعلومات في  تدفق هائل  التكنولوجي وثورة الاتصالات والحاسبات وما رافقها من  التقدم  تسبب 
وضع المؤسسات التعليمية في تحديات متعددة لمحاولة مساعدة المتعلمين في اللحاق بهذا الركب المعرفي  
المتسارع الخطى. ومن أهم هذه التحديات هو الاهتمام بتوظيف المتعلم لما يكتسبه من معارف؛ لذا فقد  

ب الاهتمام  التعليمية  المؤسسات  على  لزاما  كالتأصبح  المختلفة  المعرفية  العمليات  والتذكر دراسة  فكير 
، وتوظيفها. واعتبار العملية التعليمية عملية نشطة يقوم فيها المتعلم بالبحث عن المعرفة .والانتباه والإدراك

كثرة   تؤدي  فقد  للمتعلمين؛  والفكري  المعرفي  النمو  يحقق  بما  العمليات  هذه  ضبط  يتم  لم  فإن  وبهذا 
آثار سلبية على ذاكرتهم العاملة، وعدم قدرتها على أداء   إلى  المتعلمينالمعلومات والمهمات التي يتلقاها  

 .بالشكل المطلوب في معالجة المعلومات دورها 
شهدت العقود الأخيرة اهتمامًا  وقد تأثرت البحوث التربوية بهذا التقدم في تكنولوجيا الحاسبات؛ فقد  

بعلم النفس المعرفي، وتأثيراته المتعددة في المجال التربوي والنفسي خاصة ظواهر التعلم واكتساب المعرفة 
والعمليات العقلية ومعالجة المعلومات وأساليبها. فالاتجاه المعرفي ينظر إلى المتعلم على أنه معالج نشط  

والن بالإيجابية  يتصف  فالمتعلم  يتلقاها،  التي  المعلومللمعلومات  عن  والبحث  والمشاركة  و ات شاط  قد  . 
منذ   المعلومات  معالجة  نظرية  النظر    1920ظهرت  بوجهة  المتأثرة  ميلر  جورج  كتابات  في 

التعلم الخاصة تولمان؛   بنظرية  لدى  مركبة أن تفترض   والتيالكامن  عملية  على   التعلم  تعتمد  داخلية 
وقد حاول ميلر في نظريته فهم وتفسير كيفية عمل العمليات المعرفية   الأسلوب المعرفي للعمليات الذهنية.

من ترميز وتخزين واسترجاع، من خلال النظر إلى وظائف العقل البشري على أنه أشبه بعمل الحاسبات  
إلى   المتتابعة  مراحلها  تصنيف  وفق  المعلومات  تعالج  التي  يتم  مدخلات الالكترونية  ما  تتضمن  وهي  ؛ 

المعالجة بما تتضمنه من ترميز وادراك   وعمليات استقباله من معلومات عن مثيرات في العالم الخارجي،  
 . ؛ وهي تتضمن عمليات انتقاء الاستجابة الملائمة وظهورهامخرجات وأبنية معرفية، و 

الذاكرة  و  أثناء مرورها بمستويات  العقلية  العمليات  المعرفية في سلسلة من  العمليات  تحدث هذه 
ي: وهمن المكونات المعرفية لمعالجة المعلومات  ا  عدد   (209أ،  2006)  الزيات فتحي  قد ذكر  المختلفة. ف

لية  وعم الموازنة،راكي، وعملية الترميز، وعملية د عملية المراقبة الذاتية، وعملية الانتباه، وعملية التكامل الإ
تنفيذ الاستجابة.الإ  التكوين المدمج، وعملية التحويل، وعملية  التمثيل  بدر   دماجي، واسترجاع  كما أشار 
( إلى أن حجم المعلومات المحمولة في الذاكرة أو التي يتم توظيفها في التفاعل اليومي مع  2006المعلم )

البيئة على درجة عالية من الفعالية والدقة، وهي معلومات تشتمل على قاموس للمفردات اللغوية والأفكار 
والجمل والحقائق والقوانين والتواريخ والأسماء التي يتعامل من خلالها الفرد ويستخدمها بكفاءة في صياغة  
واتخاذ مختلف القرارات. فنظام معالجة المعلومات لدى الإنسان ينطوي على إمكانات مرنة وفعالة في أداء  

https://drasah.com/Description.aspx?id=3747&url=%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%B2%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%A7%D9%85
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العليا مثل   العقلية  العمليات  فيها  تعتمد  والتي  المرجوة،  والدقة  بالفاعلية  لكافة وظائفها  المعرفية  العمليات 
ياسر    ذكركما    حل المشكلات والاستدلال المنطقي واتخاذ القرار على تكامل العمليات المعرفية الأساسية.

تتأثر بالخبرات والمعرفة السابقة. وتتباين قدرة الدماغ على معالجة    معالجة المعلومات ( أن  2018)  مهدي
وعميقة  متعددة  معالجات  بين  العقلية  العمليات  في  بسيطة   المعلومات  ومعالجات  جهد،  بذل  إلى  تحتاج 

 سطحية لا تحتاج إلى بذل جهد في التعرف عليها. 
وإذ يتعرض الإنسان إلى ألاف المثيرات الحسية يوميا، فإن طاقاته الجسمية والعقلية لا تسمح له  
بأن يتعامل مع كل هذه المثيرات؛ كأن يسمع إلى شخصين أو يدرك صورتين في الوقت نفسه. وبالتالي  
فإن الانتباه يساعد الفرد على انتقاء المثيرات التي يريدها ويعزل المثيرات الأخرى، وكأنها غير موجودة، 

 (.67,  2010بما يسمح بعملية الإدراك، ويوفر الطاقة الجسدية والعقلية. )عدنان العتوم, 
تكاملي  بشكل  تعمل  التي  المعرفية  العقلية  العمليات  من  عدد  في  المعلومات  معالجة  وتتمثل 
متسلسل فعملية الإحساس تبدأ باستقبال المعلومات من المثيرات سواء الداخلية أو الخارجية عبر الحواس 
الانتباه   عمليات  في  بقيتها  وتجاهل  المثيرات  من  عدد  انتقاء  يتم  ثم  الحسية  الذاكرة  إلى  تصلها  التي 
الانتقائي ثم ترميز هذه المعلومات وإعطائها معنى ودلالة خلال عملية الإدراك في الذاكرة العاملة. ومع 

 Broadbent, et)عدد من عمليات المعالجة المعلومات تنتقل هذه المعلومات إلى الذاكرة طويلة المدى  
al., 1982)( أن الإدراك هو عملية معرفية تنظم وتفسر المعلومات  21،  2018. ويذكر صافي صالح )

هذه   يدرك  لا  والفرد  به،  يحيط  بما  وعيه  لزيادة  ما  لحظة  في  الفرد  يستقبلها  التي  الحسية  والمعطيات 
(؛ حيث يوضع المثير المنتقى فيما يعرف بمركز Attentionالمعلومات إلا بعد أن تحدث عملية الانتباه )

الوعي. لذا فإن أي عملية تشويش أو قطع أو قصور في آليات الإحساس أو الانتباه أو الإدراك وحتى  
 الذاكرة يمثل إخفاقا معرفيا يؤثر بدرجات غير منظورة في عمليات معالجة المعلومات. 

المعرفي يرتبط بكل من نوع وكم المهام    الإخفاقن  أ Kondracki, et al., (2021)   وجد   وقد 
الفرد  يؤديها  التي  بالمتعددة  يرتبط  وكذلك  الضيق  ،  بدرجة مشاعر  يرتبط  كما  منها،  يعاني  التي  القلق 

يكون مزعجاً وغير مؤلم كأن يغفل ا  بعضه  ةالمعرفي  الضوضاء والمشوشات التي يتعرض لها. والإخفاقات 
شيء   عن  يكون  وبعضه  ما،الفرد  العمل  اخطرً ا  وحوادث  السيارات  حوادث  يسبب  لحدوث جداً  نتيجة  ؛ 

الأأو   فوات ه قيام  أثناء  بأداخطاء  المهنية  ء  فراد  خطرً أعمالهم  يشكل  ويشير سلامتهم.  على    امما 
Broadbent  سواء كان   فشل الفرد في التعامل مع المعلومة التي تواجهه,هو    الإخفاق المعرفين  إلى أ
في عملية توظيفها لأداء    أو  في عملية الانتباه إليها وإدراكها أم في تذكر الخبرة المرتبطة بها,  هذا الإخفاق
المعلومات   Broadbentنموذج    ويشرح  .(Broadbent, 1982 , 1)  مهمة ما تجتاز مرحلة    أن  التي 
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تحتاج   لتمإالتعرف  عالية  عقلية  طاقة  الاستجابة  إريرها  لى  مرحلة  يتملى  إذ  المعلومات فلترة    للمثير؛ 
للمعلومات  عالية    والسماح  بفعالية  معالجتها  من  الدماغ  يتمكن  حتى  بالمرور  فقط  بالمثير  العلاقة  ذات 
واختيار خطة مناسبة للاستجابة    ،إعادة بناء المعلومات   المرحلة يتمهذه    للمثير. وفي  للاستجابة الملائمة

للمثير,أ  ,يرللمث الاستجابة  لمرحلة  الضرورية  غير  المعلومات  النسيانإف  ما  حالة  في  تصبح  ثائر  ).  نها 
 (305، 2008أبو شعيرة،  خالد غباري و 

 ثانيًا: مشكلة الدراسة

أ( أن الأطفذذال ذوو صذذعوبات الذذتعلم يتسذذمون بوجذذود خلذذل معرفذذي أو 2015يذذذكر فتحذذي الزيذذات )
تعليميذة متعذددة  ت عصبي نفسي يؤدي إلى خلل أو قصور في الأداء الوظيفي للمخ، ما يسبب لهذم مشذكلا

وصذذذعوبات خاصذذذة بذذذالتمكن مذذذن المهذذذارات الأساسذذذية كذذذالقراءة والتهجئذذذة والعذذذد؛ رغذذذم ذكذذذائهم ورغذذذم كفايذذذة 
خذلال حيذذاة الفذذرد وبدرجذذة يصذعب معهذذا الذذتخلص منهذذا تحذذدث فذذي أي وقذذت قذد التذدريس. وهذذذه الصذذعوبات 

وقذذد تحذذذدث مشذذكلات فذذذي التنظذذيم الذذذاتي، والإدراك الاجتمذذذاعي، والتفاعذذل الاجتمذذذاعي إلذذى جانذذذب  .نهائيذذا
صعوبات التعلم، ولكن هذذه المشذكلات لا تمثذل فذي حذد ذاتهذا صذعوبة مذن صذعوبات الذتعلم. ويذذكر مسذعد 

صذذذعوبات فذذذي المجموعذذذة غيذذذر متجانسذذذة مذذذن ( أن فئذذذة صذذذعوبات الذذذتعلم 82 -81، 2012أبذذذو الذذذديار )
اكتساب واستخدام القدرة على الاستماع، أو التحدث، أو القراءة، أو الكتابة، أو التفكير، أو القدرة الرياضية 

. وجذذذدير بالذذذكر أنذذذه توجذذذد علذذى الأقذذذل ثلاثذذذة مصذذذادر أي القذذدرة علذذذى إجذذذراء العمليذذات الحسذذذابية المختلفذذذة
لصذذعوبات تعلذذذم الرياضذذذيات هذذذي: صذذذعوبة تذذذذكر الحقذذذائق الحسذذذابية الأساسذذذية مذذذن الذذذذاكرة طويلذذذة المذذذدى، 
واسذذذتخدام إجذذذراءات غيذذذر ناضذذذجة نمائيذذذا للعذذذد، والتمثيذذذل البصذذذري المكذذذاني العذذذددي. وتتضذذذمن الإخفاقذذذات 
الشائعة لدى التلاميذذ ذوي صذعوبات الذتعلم خلذلًا فذي التذذكر فيمذا يتعلذق بالذذاكرة العاملذة للكلمذات والأعذداد 

 وزيادة الأخطاء المختلفة نتيجة مشكلات متعددة في وظائف الذاكرة البصرية المكانية. 

  شرح الحقائق والمفاهيم والتعميمات وتصمَّم مناهج مرحلة التعليم الأساسي ويتم توزيعها بحيث يتم 
استقبالها وترميزها وتشفيرها وإيجاد  هذا  ب  ؛ ما يمثل عبءً على الذاكرة العاملة إذ يتطلفي درس واحد   كل  

العلاقات والمفاهيم الإجرائية بينها في وقت واحد، مما يؤدي إلى صعوبة معالجتها بسبب محدودية الذاكرة 
الانتقائي  العاملة الانتباه  أو  استقبالها،  عملية  على  وتنافسها  المعلومات  ازدحام  إلى  هذا  يؤدي  أو   ،

  إن ؛ ما قد يؤدي إلى حدوث أخطاء في عملية التعلم.  لمجموعة منها وتشتت باقيها، أو نسيان عددٍ منها
في    نةربط المعلومات الجديدة بأخرى قديمة مخزَّ تعجز عن  معالجة المعلومات  غير فعالة لاستخدام طرق  

العقلية أو   و ما يسبب مشكلات ه   أبنية معرفية جديدة القدرات  إلى جنب مع أسباب ضعف  التعلم جنبا 
 .الميل إلى الدراسة فضع نقص الجهد المبذول في التعلم أو
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وتعتبر الإخفاقات المعرفية أحد أهم المشكلات التي يعانيها ذوي صعوبات التعلم مقارنة بأقرانهم العاديين  
لما لها من تأثير سلبي على أدائهم التعليمي؛ إذ تعمل الإخفاقات المعرفية لدى ذوي المشكلات التعليمية  
على ضعف تحكمهم المعرفي، وزيادة تشتتهم وقلة تركيزهم، وفقدان ما تعلموه من معلومات سابقة. كما  

قدراتهم   في  بالتشكك  شعورهم  على  لديهم  المتكررة  الفشل  خبرات   & Unsworth, Brewer)تعمل 
Spillers, 2012)  وقد أوصى .Reason (1990)   ضرورة الكشف عن طرق أكثر فاعلية التقليل من ب  

 والإدراك، والذاكرة  هخفاقات مرتبطة بقصور في الانتباهذه الإالمعرفية. ف  النتائج السلبية لهذه الإخفاقات 
(Payne & Schnapp, 2014)  وبالتالي يفشل  راك  د على التركيز والانتباه والإ. فالفرد يفشل في قدرته

سبق له أن قد  إنجاز مهمة  ومن ثم يخفق في    ،استعادة الخبرات المخزنة في المواقف المختلفةأيضا في  
جميل)  أنجزها إبراهيم    ترى كما  (.  ۲۰۱۷،فاء خضرو و   ،سري  عليوة ويسرا  تعر    (۲۰۱۹)  محمد  ض أن 

وفهمها، ومن ثم فشله في تخزينها    إدراكهاوكذلك في    ،البيئة  ات فيفي الانتباه للمعلوم  ات الفرد لصعوب
؛ هو  توظيفها في المهام المختلفةل   واسترجاعها عند الحاجة إليها  ،ها بالمعلومات المخزنة في ذاكرتهوربط

 ما يُعرف بالإخفاقات المعرفية.
الذي    Sadeghi, et al., (2013)ويشير   الدور  الإخفاقتإلى  الجانب   ةالمعرفي  ات ؤديه  في 

المه  ؛الأكاديمي إكمال  القدرة على  والتذكر، وعدم  الفهم  إلى قصور في  يؤدي  ثم ضعف  حيث  ام، ومن 
الأكاديمي المعرفي  .الأداء  الإخفاق  ذوي  الأفراد  يعاني  الوظائف    كما  من  أكثر  أو  وظيفة  فقدان  من 
كالانتبا و هالمعرفية  وح،  والتعلم،  والتذكر،  ا   .مشكلات الل  الإدراك،  من    ةالمعرفي  ات لإخفاقوترتبط  بعدد 

 ,.Broadbent, et alوتشتت الانتباه، والعبء الزائد على الذاكرةه  وامل المعرفية مثل: نقص الانتباالع
و  (1982) العاملة  ،  الذاكرة  سعة  المعرفي    Unsworth, et al., (2012)انخفاض  والعبء 
في  Head & Helton (2014)المستمر المشكلات  فهم  على  تساعد  المعرفية  الإخفاقات  دراسة  إن   .

الفرد انتباه  عندما يتحول    أنه  Algharaibeh (2017)العمليات المعرفية لتعر ف هذه الأخطاء. إذ يذكر  
مثيرات  مثيرات أخرى   عن  التركيز على  إلى  الحالية  أفكار فإن    ؛المهمة  إلى تشتت  يؤدي  فإن  ذلك  لذا  ه. 

 ة.المعرفي ات اب التحكم المعرفي يؤدي إلى زيادة تكرار الإخفاقغي
توجيه الاهتمام  ( إلى ضرورة  2020عسيري )  وعائشة  القصبي،  ووسامشلبي،    يوسفكما أوصى  

انفعالات  في المؤسسات التعليمية للجوانب الانفعالية المرتبطة بعمليات التعلم وتوفير بيئات تعليمية تستثير 
ات  بناء برامج تدريبية معرفية لخفض مستوى الإخفاق، و إيجابية مما قد يقلل من الإخفاق المعرفيكاديمية  أ

نتائجه  ةالمعرفي المرحلة الإعدادية قد لا نجاز الأكاديميالسلبية على الأداء والإ  اوالتخفيف من  فتلميذ   .
ع الناتج  بالعجز  يشعره  مما  النفسية  الضغوط  مع  التكيف  والاجتماعية يستطيع  الشخصية  الظروف    ن 

(. كما أن ما يعانيه تلاميذ المرحلة  2021،  علي سليمان؛ ما يجعله عرضة للفشل المعرفي ) يةد والاقتصا



أثر برنامج تعليمي علاجي قائم على نظرية معالجة المعلومات على خفض الإخفاقات   الشيماء محمود سالمان
 المعرفية لدى ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالمرحلة الإعدادية 

 

 2076 

حدوث  في  يسهم  التعليمية  المادة  لتعلم  جهد  من  الطالب  يبذله  ما  وهو  معرفي؛  عبء  من  الإعدادية 
 (.2022، علي شعيب وهند رسلان) الإخفاق المعرفي

التعلم فيما يخص العمليات العقلية    ل فيذلك يتضح أن الإخفاقات المعرفية مسبب أساسي للخل وب
دراست يجعل  أمرً   لدى  هامما  التعلم  ذوي صعوبات  الأهميةالتلاميذ  بالغ  الإخفاقات ا  هذه  فالعلة خفض  ؛ 

التعليمي. الجانب  على  وطأتها  وتخفيف  التعلم  صعوبات  علاج  على  يساعد  ذو   المعرفية    و فالتلاميذ 
كا العقلية  العمليات  في  متعددة  مشكلات  يعانون  التعلم  والتذكر  لا صعوبات  والتفكير  والإدراك  حل و نتباه 

ومن هذه المشكلات نرى تلك الإخفاقات المعرفية التي تتعلق بأخطاء سلوكية عند الاستجابة    .مشكلات 
  الروتينية "وتلك الأخطاء لم تكن واردة في سلوك التلميذ العادي في الأعمال    ،لمثير ما في الحياة اليومية

(،  2015(، ومحمود التميمي وأريج مهدي )2012كاظم الكعبي ) وقد أوضحت نتائج دراسات    اليومية".
( الجبوري  )2017ونظير  محمد  ومحمد  الاستجابة  (.  2019(،  في  التلميذ  فشل  الحسية  لأن  لمثيرات 

في التركيز على المهام الدراسية    التلميذ   فشليحيث    ؛وتفسيرها هو ما يؤدي إلى حدوث مشكلات دراسية
ويالمطلوبة تشتته،  من  يسهل  مما  جديدة  مهام  إلى  انتباهه  الاحتفاظ    ،تحول  في  مشكلات  يواجه  كما 

المعلومات  معالجة  عملية  يعوق  مما  للمعلومات  مستمر  تدفق  أمام  وتنظيمها  فإن   .بالمعلومات  وبذلك 
البيئة   الإخفاقات في  فيها  تحدث  التي  المعرفية  للعمليات  تتصدى  التي  النظريات  أنسب  أن  الباحثة ترى 
التعليمية؛ هي نظرية معالجة المعلومات. فهي نظرية تقدم تفسيرا واضحا لمراحل معالجة المعلومات التي 

 يمكن تتبعها خطوة بخطوة من خلال المهام السلوكية الأدائية وملاحظتها وقياسها والتدريب عليها. 
ذوي  التلاميذ  لدى  القوة  جوانب  أحد  لتنمية  التدخل  أساليب  أهم  من  العلاجي  التعليم  ويعتبر 
صعوبات التعلم، أو الحد من بعض الآثار السلبية التي قد تترتب على صعوبات التعلم من ناحية أخرى. 
التعلم   بتعديل سلوك  تعني  استراتيجيات محددة  وفق  إعداده  يتم  التعليم  من  نمطا  العلاجي  التعليم  ويمثل 
لتصحيح أو علاج أوجه القصور في أحد أو كل المهارات الأساسية التي يعاني منها التلميذ، وتسبب له 
المباشر   التعليم  كل  وتعتبر  التعويضية.  التربية  يختلف عن  العلاجي  فالتعليم  ولذلك  التعلم.  في  صعوبة 
وتعليم الاستراتيجية أي تعليم التلميذ استراتيجية التعلم التي سيقوم بمقتضاها بتعلم ما يتم تقديمه له؛ أهم  

 استراتيجيات للتعليم العلاجي.

ويمر التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بمشكلات يتعلق أولها بنوع صعوبة التعلم لديهم واحتياجهم  
لتعديلات خاصة في البرنامج التربوي العادي، ويتعلق ثانيها بالمشكلات التي تحدث أثناء التعلم التقليدي 

إلى التدريب على   يجعلهم في حاجة نتيجة حتمية المعالجة المستمرة لكم المعلومات المطلوب تعلمها؛ مما 
تعتبر صعوبات و .  وتخزينها تسهيلا لاسترجاعها  ها تنظيملمعالجة المعلومات بما في ذلك  طرق ووسائل  

وثقافيا  التعلم وتربويا  واجتماعيا  نفسيا  الأبعاد  مترامية  الجوانب  متعددة  من مشكلة  لكل  القلق  وتسبب   ،  
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وفي ظل التوجهات الحديثة  الاهتمام بهم ورعايتهم.  ؛ مما يوجب  المربين والآباء والتلاميذ على حد سواء
ب تعني  التي  التعليم  المعلومات  في  معالجة  أساليب  التلاميذ،تطوير  داخل    لدى  يحدث  بما  والاهتمام 

تها، وكيفية  أدمغتهم في أثناء استقبال المعلومات الدراسية، وفي كيفية تنظيمها واستقبالها وجدولتها ومذاكر 
لدى التلاميذ  ؛ فإن الدراسة الحالية تهتم بالإخفاقات المعرفية التي تحدث في بيئة التعلمالاستعداد للامتحان

في  المعلومات  معالجة  نظرية  تطبيقات  استخدام  إلى  الحالية  الدراسة  تهدف  كما  التعلم.  ذوي صعوبات 
 برنامج تعليمي علاجي لخفض الإخفاقات المعرفية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات. 

 الحالية في السؤال الرئيسي التالي:  مشكلة الدراسةويمكن صياغة 

على خفض الإخفاقات المعرفية لدى    معالجة المعلومات  نظرية  قائم علىتعليمي علاجي  أثر برنامج  ما  
   ؟ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالمرحلة الإعدادية

 ويتفرع من هذا السؤال الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية: 

هل توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي لمقياس الإخفاقات   .أ
المعرفية قبل وبعد تطبيق البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات لدى  

 عينة البرنامج من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات؟ 

تحصيل   .ب  والبعدي لاختبار  القبلي  القياسين  درجات  متوسطي  بين  إحصائيًا  دالة  فروق  توجد  هل 
( قبل وبعد تطبيق البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات  2-ع 2الجبر )

 لدى المجموعة التجريبية من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات؟ 

لمقياس   .ج والبعدي  القبلي  القياسين  درجات  متوسطي  بين  إحصائيًا  دالة  فروق  توجد  التقدير  هل 
الرياضيات لتشخيصي  ال تعلم  القائم على    صعوبات  العلاجي  التعليمي  البرنامج  قبل وبعد تطبيق 

 نظرية معالجة المعلومات لدى عينة البرنامج من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات؟ 

ل . د  والتتبعي  البعدي  القياسين  درجات  متوسطي  بين  فروق  توجد  اهل  مقياس  من  لإخفاقات كل 
الجبر،المعرفية واختبار تحصيل  التقدير    ،  الرياضيات لتشخيصي  ال ومقياس  تعلم  قبل   صعوبات 

وبعد تطبيق البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات لدى عينة البرنامج  
 من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات؟ 
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يوجد أثر للبرنامج التعليمي العلاجي  تعر ف ما إذا كان    تهدف الدراسة الحالية إلىثالثًا: أهداف الدراسة:  
ذوي   من  التجريبية  المجموعة  لدى  المعرفية  الإخفاقات  في خفض  المعلومات  معالجة  نظرية  على  القائم 

 :صعوبات تعلم الرياضيات، ولتحقيق هذا الهدف فتحاول الدراسة الحالية التحقق من الهدفين التاليين

القبلي والبعدي لكل من مقياس  تعر ف ما إذا كانت توجد   .أ القياسين  فروق بين متوسطي درجات 
الجبر، تحصيل  واختبار  المعرفية  التقدير  الإخفاقات  تعلم ل تشخيصي  ال  ومقياس  صعوبات 

قبل وبعد تطبيق البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات لدى    الرياضيات 
 عينة البرنامج من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات. 

توجد   .ب  كانت  إذا  ما  والتتبعيتعر ف  البعدي  القياسين  درجات  متوسطي  بين  انتهاء   فروق  )بعد 
ومقياس    واختبار تحصيل الجبر،  خفاقات المعرفيةكل من مقياس الإل   تطبيق البرنامج بأسبوعين(

الرياضيات لتشخيصي  الالتقدير   تعلم  البرنا   صعوبات  عينة  تعلم  لدى  صعوبات  ذوي  من  مج 
 الرياضيات. 

 يمكن توضيح أهمية الدراسة الحالية النظرية والتطبيقية كما يلي:رابعًا: أهمية الدراسة:  
 : الأهمية النظرية .أ

بتقديم إطار نظري  استراتيجيات معالجة المعلومات  إكساب كل من المعلم والمتعلم  الاهتمام ب .1
 عن نظرية معالجة المعلومات والإخفاقات المعرفية.

ل .2 مقياس  تصميم  خلال  من  السيكولوجي  البحثي  التراث  إلى  الإضافة  لإخفاقات امكانية 
الجبر،المعرفية تحصيل  واختبار  ال  البرنامج  وكذلك  ،  العلاجي  نظرية  التعليمي  على  قائم 
 المعلومات، ودليلا للمعلم لتدريس الرياضيات بناء على برنامج الدراسة. معالجة 

 الأهمية التطبيقية:  .ب
التلاميذ   .1 العلاجي  إفادة  التعليمي  البرنامج  إجراءات  خلال  من  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوي 

 .بمهارات معالجة المعلومات وإمكانية خفض الإخفاقات المعرفية وعلاج صعوبات تعلم الرياضيات 

 التعلم. ذوي صعوبات المعلمين في الرعاية التعليمية لأبنائهم المربين وأولياء الأمور و مساعدة  .2
إلى أهمية تطبيقات نظرية معالجة المعلومات   تصميم وتطوير المناهجتوجيه نظر القائمين على   .3

 لعلها تكون أساسا لبناء البرامج التربوية الأساسية والبديلة.

 صياغة مصطلحات الدراسة على النحو التالي:   ةيمكن للباحثخامسًا: مصطلحات الدراسة:  
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التعليمي   البرنامج  ةعر ِّف الباحث ت معالجة المعلومات:نظرية القائم على  التعليمي العلاجيالبرنامج  .أ
" بأنه  الحالية  الدراسة  المعلومات في  القائم على نظرية معالجة  مجموعة منظمة متسلسلة  العلاجي 

من الأسس والإجراءات والخطوات لعدد من المهام والأنشطة التعليمية لمادة الرياضيات وفق نظرية  
لخفض  العقلية  والعمليات  الأساسية  المهارات  في  القصور  علاج  إلى  تهدف  المعلومات  معالجة 

 ".الإخفاقات المعرفية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذوي صعوبات تعلم الرياضيات
المعرفية .ب  "الإخفاقات  بأنها  الحالية  الدراسة  في  الباحثة  وتعرفها  التلميذ :  يرتكبها  سلوكية  أخطاء 

عند قيامه بمهام دراسية مختلفة ومعتادة لدى أقرانه تنتج عن مشكلات وظيفية في أداء العمليات 
وإعادة   واسترجاعها  ومعالجتها  المعلومات  استقبال  يعوق  مما  والتذكر  والإدراك  كالانتباه  العقلية 

جديدة تعليمية  مواقف  في  من:  استخدامها  كل  على  المعرفية  الإخفاقات  وتشتمل  إخفاقات  "، 
؛ والتي تحدث أثناء استقبال المعلومات والانتباه لها وترميزها وإدراكها وتتداخل فيها عوامل المعالجة

التعلم بما يساعد ؛ وتتضمن ما يحدث من مشكلات أثناء وإخفاقات التخزين والاسترجاعبيئية وفردية. 
نقلها إلى الذاكرة العاملة لتيسير استرجاعها عند    ضعف  تخزينها أوو على سطحية معالجة المعلومات  

الأداء.  الحاجة أو وإخفاقات  الوظيفي  الأداء  في  الظاهرة  السلوكية  الأخطاء  جميع  على  وتشتمل  ؛ 
الاجتماعي أو الانفعالي. وتُقاس الإخفاقات المعرفية بالدرجة التي يحصل عليها تلاميذ الصف الثاني 
في   والمستخدم  المُعد  المعرفية  الإخفاقات  مقياس  على  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوو  الإعدادي 

 الدراسة الحالية.
جميع المشكلات المتعلقة : وتحددها الباحثة في التعريف التالي بأنها "صعوبات تعلم الرياضيات .ج

الرياضية،  والرموز  الأرقام  وتمييز  تعرُّف  مشكلات  على  تشتمل  والتي  للرياضيات،  التلاميذ  بتعلم 
المنطقية   العمليات  الرياضية عليها بصورة صحيحة، ومشكلات  والقوانين  العمليات  وفهم وتطبيق 
الخاصة بترتيب خطوات الحل، وتحويل الرموز إلى أرقام، وإجراء المقارنات، وتحديد القيم المكانية،  
وتمييز العمليات الرياضية والأجزاء والكسور والعوامل المشتركة، ومشكلات نقل أثر التعلم المتمثلة  

وتُقاس صعوبات    ".في حل مشكلات المسائل اللفظية واستنباط القوانين وتطبيقها في مواقف أخرى 
؛  صعوبات تعلم الرياضيات لتشخيصي  المقياس التقدير  تعلم الرياضيات في الدراسة الحالية باستخدام  

 .(2015ت )الزيا يإعداد فتح
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 سادسًا: إطار نظري لمفاهيم الدراسة: 
 صعوبات تعلم الرياضيات: .أ

؛ تلك التي لو ضَعُفَ أدائها فإن ذلك من الذاكرة العاملة  متزايدةأنشطة التعلم إلى متطلبات  تحتاج  
فشل    عليه  بمهام  في  يترتب  الخاصة  والمهارات التعلم  المعرفة  حدوث اكتساب  في  تتسبب  أنها  كما    .

ومهارات الحساب وحل المسائل اللفظية  لأن ذاكرة الهيئة العاملة    الحقائق الرياضيةمشكلات في اكتساب  
العد  الديار )،    ويذكر.  تؤدي دورا مهما في عمليات  أبو  يعانون    (82،  2012مسعد  التلاميذ  أن هؤلاء 

خطوات الحل  في ترتيب  التعامل مع الأرقام والعمليات والقوانين الرياضية بشكل صحيح، أو  صعوبات في  
ها. لذا فإن هؤلاء التلاميذ  تمييز القدرة على  و   ام الرموزاستخد ترتيبا منطقيا، أو في    في العمليات الرياضية

أو صعوبات تعلم الرياضيات. كما    Dyscalculiaيطلق عليهم التلاميذ ذوو صعوبات العمليات الحسابية  
أن الخلل العام في الذاكرة العاملة يتطلب معالجة كل من المعلومات العددية    Gathercole, 2004يذكر  

الحسابية   المسائل  حل  على  القدرة  في  تؤثر  العاملة  للذاكرة  )الصوتية(  الفونولوجية  فالمعالجة  واللفظية. 
اللفظية التي تتطلب فهم واستبدال المفاهيم إلى رموز. لذا يمكن للأطفال ذوي صعوبات تعلم الرياضيات 

 أن يؤدوا المهام البسيطة التي تتصل بالمعالجة الفونولوجية للأرقام أو الكلمات.   
الأن    Passolunghi & Siegel, 2001ويذكر   والعمليات  تبدأ   ابية حسالمفاهيم  الرياضيات  في 
تميز بين الصور والأشكال  لالمفاهيم الأولية المبسطة كاتتطور في مدى تعقيدها، فهي تبدأ ببالأسهل ثم  

أو القدرة على إدراك الترتيب كالعد التتابعي للأرقام، أو إجراء   (2،6)( أو  7،8)الرمزية المتشابهة مثل  
البسي الحسابية  والقسمةالعمليات  والضرب  والطرح  كالجمع  واستخدامها  طة  تعقيدها  في  تبدأ  ذلك  وبعد   .
. وقد لا يواجه عدد  القوانين الرياضية  وتطبيق  تخدام المصطلحات والرموز المجردةاسلمفاهيم مجردة مثل  

ع  المهارات الأولية الأساسية البسيطة كالجم من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات صعوبات في تعلم 
؛ كتعلم مفاهيم  اب حسالمستويات العليا في ال  فييواجهون هذه الصعوبات  ولكن  والطرح والقسمة والضرب،  

 .  الأعشارالكسور و 
)فتحي  يشير  و  أن  أ2015الزيات  إلى  من  (  فئتان  تعلم  الخصائص  هناك  صعوبات  لذوي 
الخالرياضيات  تلك  هي  الأولى  الفئة  بالصائص  .  تتعلق  و التي  الرياضيالمفاهيم  يجدون  عمليات  فهم  ة 

من:   في كل  متعددة  الحجمصعوبات  مقارنات  و إجراء  و لأخرى   رياضية   ليةمالانتقال من ع،  اللغة ،  فهم 
، ومشكلات متعددة  ك القيم المكانية للأعداد ار د إات، و د الاتجاهتحدي، و وعمل تصورات ة،  الرمزية الرياضي

في العد وكتابة الأرقام تشمل تكرار استخدام الأصابع في العد وفهم مدلول ترتيب العدد وقيمته المكانية  
الأرقام، قراءة  الرياضيةو   وعكس  المفاهيم  و استيعاب  على  ،  العمليات  وإجراء  أو فهم  العشرية  الأعداد 

الشكل   بينالتميز ، و العمليات الحسابيةإشارات فهم ومراعاة ، و إجراء العمليات الحسابية الأساسية، و الكسور
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و والأرضية المتسلسلات ،  و معالجة  الرياضيات ،  حقائق  واستخدام  حفظ  الرياضية  ،  والقدرات  المعلومات 
هي  الجديدة الثانية  والفئة  بخصائص  .  المشكلات تتعلق  حل  على  المسائل    القدرة  بحل  يتعلق  ما  ومنها 

  اللفظية واستخدام الرموز والتعامل معها واستبدالها. 
 :الإخفاقات المعرفية .ب 

نوعية    لكناليومية،  المهام أمراً شائعاً في الحياة  أداء بعض  عد ارتكاب الأخطاء أو الفشل في  ي
وال الأخطاء  كبيرةهذه  فروق  عليها  يترتب  الفشل  هذا  مع  الأفراد  بها  يتعامل  التي  سعاد   كيفية    تهم في 

المستقبل وشرود   ،تت الانتباهوتتضمن هذه الأخطاء تش.     (Spillers, et al., 2012)  ونجاحهم في 
التركيز  ،الذهن الأسماء  ،وعدم  تذكر  الفادحة  ،وصعوبة  الذاكرة  فوه  ،والأخطاء  و كالنسيانوات  أيضا  ، 

الأخطاء التي يقع    مثل هذهعلى    ويطلق  .(Singh & Sharma, 2017)  يةوالإدراك  ية الانتباه  الأخطاء
 . Cognitive Failureالمعرفي  الإخفاقالفشل أو بحياته اليومية خلال الفرد فيها 

فوات الأداء اليومية هلأسباب المحتملة لوقوع  وقد كان فرويد هو أول من حاول تحليل وتحديد ا
الأفراد   فيها  يقع  الأوامر كالهفو التي  بعض  ونسيان  المواعيد  ونسيان  والتحدث،  والكتابة  القراءة  في  ات 

للأفراد  و الموجهة  في    أن   Broadbent, et al., 1982يذكر.  الفرد  فشل  في  يتمثل  المعرفي  الإخفاق 
المعل مع  عمليةالتعامل  في  سواء  تواجهه  التي  في    باهالانت  ومات  أو  وإدراكها  عملية  أو  تذكرها  لها  في 

ما مهمة  لأداء    Mahdinia, et al., (2017)  ويعرف.  (Wallace & Chen., 2002)  توظيفها 
أثناء قيام الفرد   الإخفاق المعرفي على أنه الهفوات العقلية في الإدراك والانتباه والذاكرة والأداء، ويحدث 

( على أن  ۲۰۱۷. وتؤكد فاطمة السعدي )نية التي عادة لا يجد صعوبة في اكمالها بنجاحبالمهام الروتي
فشل الفرد في انتاج استجابة ملائمة لمثير معين يرتبط غالبا بفشل معرفي في مجالات أخرى كالإدراك  
النظم   من  كثير  بين  معقدا  تفاعلا  تتطلب  والتي  الاستجابة،  انتاج  في  مهمان  عاملان  فهما  والتحليل؛ 

 المتداخلة مع بعضها البعض.
قدم   في  Broadbent وقد  الترشيح  أو  بالفلترة  أسماه  ما  خلال  من  المعرفية  للإخفاقات  تفسيرا 

إلى   ينتبه  فالإنسان  الانتقائي.  الانتباه  والمعلومات  عملية  انتقائي  المثيرات  وانتباه  بين  بسعة محدودة  من 
المثير  للمعلومات عن محددة    وإجراء معالجات عدة مثيرات   المعلومات وتحليلها  ؛ تهذا  بدأ باستقبال هذه 

وتوظيفها في مخرج سلوكي جديد كاستجابة لهذا المثير فضلا عن استرجاع هذه المعلومات في مواقف  
من عمليات  الإخفاقات المعرفية خلال أي مرحلة أو عملية  . وقد تحدث  مشابهة بما يسمح بتشكيل الخبرة

العقلية    والتمثيل  التنظيم للعمليات  الملائمة  المعرفي  الاستجابة  انتاج  وحتى  المعلومات  على  تُجرى  التي 
 (.6، 2009،  )مهند النعيمي والاسترجاعوالتخزين الانتباه والترميز والإدراك الاستقبال و ك
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الترميز  Sternberg, 2003  ذكر  كما إخفاق  هي  عمليات  أربع  في  تتم  الإخفاق  حالة    ، أن 
المعلومات   . والإعاقة  ،والتداخل  ،ضمحلالالاو  ترميز  إهمال  يتم  عندما  الترميز  إخفاق  بينما    ،ويحدث 

يحدث . بينما  نسيانهامن عملية  ذاكرة طويلة المدى مما يسهل  التضمحل المعلومات حينما لا تنتقل إلى  
قديمةاالتد  لمعلومات  والاسترجاع  التذكر  في  مشكلات  وجود  عند  ربط    ،خل  في  صعوبات  وجود  وعند 

كما يمكن أن يحدث الإخفاق المعرفي عندما يتم إعاقة إحدى    .جديدة تم تعلمها بمعلومات قديمةمعلومات  
 (Sternberg,  2003, 215)التي تعالج المعلومات.  العمليات العقلية

عملية الفرد في    يفشليحدث عندما    -برودبنت   لنموذجوفقا  -في أداء المهام    لإخفاق المعرفيوا
الانتباه نتيجة انشغاله وتشتته بأمور لا علاقة لها بالمهمة أو معاناته لحالة انفعالية سلبية، أو يفشل في  

تسمح   لكي  الأهم  المثير  بئالانتقا   المصفاةله  تحديد  غير  و   مرور،الية  مثير  منه  بدلا  يمر  كما    .مهمقد 
من الذاكرة طويلة المدى نتيجة لقصر المدة الزمنية التي تعالج فيها    ق الفرد في استرجاع المعلومات خفي
رفي عندما تفشل المنظومة المع  الإخفاقكما يحدث    ومعالجتها بأسلوب سطحي قابل للنسيان.لمعلومات  ا
جد صعوبة . أو أن الفرد يالذاكرة  ومستويات دراك  الإ   عمليات في التوسط بين  لعمليات المعالجة  جرائية  الإ

ومحمد   وصالح أبو جاد )لمعالجة تلك المعلومات الخاصة بالمثير  ملائمة  في تبني استراتيجيات معرفية  
وبعضها وحالته الانفعالية،  بالفرد    يتعلقبعضها    متعددةويعود هذا الفشل لأسباب  (.  15،  2007،  نوفل
و أإدراكها    عملية  ب الفشل فيبإما بسالمعلومة  معالجة  في    يخفقالفرد قد  . فبالمعلومة نفسها  يتعلقالآخر  
فيالف تذكرها  شل  لتسهيل  ترميزها  الفأ  عملية  توظيفها لأداء مهمة معينة  و   & Danielشل في عملية 

Jessica., 2005)). 
الانتباه  ةالزائد   بالمثيرات المعرفي    الإخفاق بط  توير  الحسية ؛ فعلى  القنوات  الواردة من  المعلومات 
الصارم    الإخفاق المعرفي يتأثر بتركيز الانتباهأن     Reason, 1988ى وير   .المرشح الانتقائي  تتزاحم على

.  المتزامنة  ؛ مما يؤدي إلى فشل في أداء المهامخلات والمثيرات د ملة لغير مرن  ةمعرفيالناتج عن معالجة  
إلى   النظر  مشكلات  أعلى    ةالمعرفي  ات الإخفاقويمكن  وجود  على  علامات  تمثل  أخطاء  أداء  نه  أثناء 
 ،  (Robertson, et al., 1997) الانتباه المهام التي تتطلب 

لإخفاقات المعرفية لدى البالغين، والتي  البنية العاملية ل  Broadbent, 1982  وقد فحصت دراسة
الذاكرة؛ والتي تشير إلى فشل الفرد في استرجاع أو إعادة ما سبق أن    إخفاقات   :عوامل هيثلاثة    أسفرت 

وإخفاقات  ذاكرته،  في  بها  والاحتفاظ  وخبرات  معلومات  من  في  الإدراك  تعلمه  الفرد  فشل  إلى  وتشير  ؛ 
فهمه يمكن  نحو  على  وصياغتها  استقبالها  يتم  التي  الحسية  للمثيرات  ودلالة  معنى  وإخفاقات  ،  إعطاء 

أداء  في  وإدراكها  إليها  الانتباه  تم  التي  المعلومات والأحداث  توظيف  في  الفرد  فشل  إلى  وتشير  الأداء؛ 
لدى   المعرفية  الإخفاقات  تكونت  حين  في  إتمامها.  على  قادرا  الفرد  يكون  ما  عادة  والتي  معينة  أفعال 
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من   كل  دراسة  في  سبعة    Coyle et al., (1990)  الطلاب  هيمن  أو    الإخفاق:  عوامل  البدني 
الاجتماعي،    وإخفاق  الأسماء،تذكر    وإخفاقالوظيفي،   المكان،    وإخفاقالتفاعل  استخدام    وإخفاقتعرف 

المعرفية من أربعة عوامل في دراسة   يالذهن. فالانتباه، وشرود    ، وإخفاقاللغة تكونت الإخفاقات  حين 
Larson & Merritt, 1991     والإخفاق الفَهم(،  وسوء  واللَبس،  )التشتت،  ويضم  النسيان  هي: 

 الاجتماعي، وإخفاق المعالجة، وإخفاق الأسماء.  
الإخفاقات المعرفية إلى ثلاث فئات هي إخفاقات الانتباه،    Wallace & Chen, (2005)فيما قد صنَّف  

وإخفاقات الذاكرة الاسترجاعية، وإخفاقات الذاكرة المستقبلية. فإخفاقات الانتباه تحدث عندما لا يجد الفرد 
عندما يجد الفرد صعوبة في الحفاظ على انتباهه طوال أدائه للمهمة، وسهولة تشتته بين مثيرات مختلفة  
للمكونات   الانتباه  إغفال  أو  مختلفة،  داخلية  مثيرات  نتيجة  ذهنه  شرود  أو  خارجي(،  )تشتت  خارجية 
والتفاصيل )تشتت داخلي(. في حين أن إخفاقات الذاكرة الاسترجاعية تشير إلى مواقف لا يستطيع معها 
التلميذ استرجاع المعلومات التي سبق الاحتفاظ بها من الذاكرة، أما إخفاقات الذاكرة المستقبلية فتشير إلى 

في دراسة  ثمانية عوامل فرعية  وتكونت الإخفاقات المعرفية من  نسيان أداء بعض المهام في المستقبل.  
حمد هي:  2019)  مجدي  والتفاعل (  العامة،  والأخطاء  العام  والنسيان  الأسماء  للذكر  مشكلات 

 .  الاجتماعي، ومشكلات في الذاكرة، ونقص في التركيز، وتشتت الانتباه، والشرود الذهني
عرَّ  المعرفية    Hitchcott, et al., 2017  فوقد  في "بأنها  الإخفاقات  مقصودة  غير  أخطاء 

".  وتكون طفيفة ولكن مزعجة وقد تؤدي إلى حوادث وإصابات خطيرة  ،سلوكيات الحياة اليومية وفي العمل
حمزة جيهان  عرفتها  مهام "بأنها    (2020)  بينما  أداء  عند  المعرفي  التحكم  في  خلل  عن  ناتجة  أخطاء 

الحياة اليومية الروتينية البسيطة والتي من المتوقع في الظروف العادية أن يقوم بها الشخص العادي دون  
 ". الوقوع في الخطأ

ويتضح من العرض السابق للدراسات التي بحثت الإخفاقات المعرفية وحددت تعريفها ومكوناتها؛  
عن  عبارة  عن   أخطاء  أنها  ناتجة  العقلية  و   سلوكية  العمليات  في  وظيفية  والإدراك  كمشكلات  الانتباه 

و والتذكر المثيرات ،  استقبال  تتطلب  التي  التعلم  عملية  على  تؤثر  المعلومات   ،وإدراكها  ،التي  ومعالجة 
بها الحاجةاواسترج  ،الخاصة  عند  الملائمة  ،عها  الاستجابة  المعرفية  ،وانتقاء  المهام  إتمام  في   ، والمثابرة 

 همة.والحفاظ على استمرارية هذه العمليات العقلية حتى انتهاء الم
 معالجة المعلومات:ج. نظرية  

المستقبلة من   المعلومات  تجرى على  التي  الداخلية  العمليات  المعلومات هي كل  تعرف معالجة 
تعميم وتمييز وترميز وتخزين وكذلك كم وكيف الترابطات التي يستحدثها الفرد أو يشتقها أو ينتجها بين  
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المعلومات الجديدة والمعلومات القائمة في البناء المعرفي له. وتقوم هذه النظرية على افتراض أن تجهيز 
تهتم هذه النظرية  و ومعالجة المعلومات عند مستوى عميق قائم على المعنى يؤدي إلى تعلم أكثر بقاء.  

التعليميةبكيفية   البيئة  التلاميذ    تنظيم  تفكير  وبطرق  الانتباه،  وتركيز  المشتتات  تقليل  على  يساعد  بما 
النجار،   وزينب  شحاتة  )حسن  المعرفي  التمثيل  على  بقدرته  المتعلم  اعتقاد  وتأصيل  تحسينها،  وكيفية 

 وتتضمن عملية معالجة المعلومات عناصر أساسية وهي: (. 292، 2011

تخزين   .1 أماكن  وهي  مرحلةوهي  ،  المعلوماتالذاكرة:  البيانات   أول  استقبال    لمعالجة  يتم  حيث 
أو  قصيرة المدىللذاكرة  المثيرات والمعلومات عبر الحواس من خلال الذاكرة الحسية ثم تُنقل المعلومات  

ثم تتحول العاملة خلال عمليات الانتباه والإدراك،  الذاكرة بتخزينها في   سلوكيات  إلى المعلومات الذاكرة 
وتتم مراحل معالجة المعلومات  . Akdeniz, et al., 2016لاسترجاعها عند الحاجة إليها. طويلة المدى

 كما يذكرها فتحي الزيات  عبر أنواع الذاكرة المختلفة كما يلي: 

: ويتم فيها استقبال المثيرات الحسية من خلال الحواس؛ إذ  Sensory Memoryالذاكرة الحسية   أ( )
توجد ذاكرة منفصلة لكل حاسة من الحواس الخمس. ويحدث بها تنشيط مؤقت سريع لتزويد النظام 
المعرفي بالمدخلات؛ فهذه الذاكرة لا تقوم بأية عمليات معرفية بل يتم تحويل ما بها من معلومات إلى 
الذاكرة قصيرة المدى. وبالرغم من الحجم الكبير للمعلومات التي تخزن في الذاكرة الحسية إلا أن وقت 

ثانية، فإذا لم يحدث تنشيط للتركيز والانتباه في نقل صورة العالم    4:  1اختزانها قليل يتراوح ما بين  
 الخارجي للمستقبلات الحسية فإن المعلومات تفقد بشكل كبير، ويحل محلها معلومات حسية جديدة.  

المدى   ب( ) قصيرة  المعرفية Short Term Memoryالذاكرة  العمليات  من  عدد  تستخدم  وهي   :
بالذاكرة   تسمى  فهي  لذا  والتفكير،  والتفسير  والتحليل  والتنظيم  كالتعرف  المعلومات؛  معالجة  في  الفاعلة 
بها  ويحدث  السعة.  ولكنها محدودة  الحسية،  الذاكرة  من  الحسية  المعلومات  تستقبل  التي  وهي  العاملة. 
تنشيط مؤقت قصير حيث يتم ترميز المدخلات الحسية في صور يمكن تخزينها في الذاكرة. وحسب قوة  
هذا التنشيط تنتقل المعلومات للاحتفاظ بها في الذاكرة طويلة المدى، ويمكن زيادة سعتها التخزينية من  

 خلال التدريب والمران والتسميع والترميز حتى تنتقل المعلومات وتخزن في الذاكرة طويلة المدى.

: عند قيام المتعلم بمجموعة من عمليات التفكير  Long Term Memoryالذاكرة طويلة المدى   ج()
المعارف والمفاهيم، وتفسيرها، واستنتاج ومقارنة ما  بين  العلاقة  المعلومات، وتوضيح  تنظيم  العليا مثل 
طويلة   الذاكرة  إلى  المدى  قصيرة  الذاكرة  من  المعلومات  تنتقل  الذاكرة؛  في  تصنيفها  ثم  ترابط،  من  بها 
خلال   من  التخزينية  كفاءتها  تحسين  يمكن  والتي  المحدودة،  غير  بالسعة  الذاكرة  هذه  وتتسم  المدى. 
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المشتتات،  وتقليل  التعلم،  من  الهدف  وتوضيح  الانتباه،  تركيز  بزيادة  البيانات  معالجة  استراتيجيات 
وتوضيح المعني، وتنظيم الخبرات المقدمة وتكاملها، والتكرار، والبحث، وتدوير العقل، والمسح المعرفي،  
انفعاليا.   أم  لغويا  أم  أو حركيا  عقليا  كان  السلوك سواء  القرارات لإنتاج  واتخاذ  اللغة،  وإنتاج  والتسميع، 
والتفكير وحل   الترميز  اللازمة لإتمام عمليات  بالمعلومات  المدى  الذاكرة قصيرة  بإمداد  تقوم  ذاكرة  وهي 

 ثيرات الحسية. وهي التي تقوم بتزويد الذاكرتين الحسية والعاملة بالمعرفة المشكلات عند التعامل مع الم
 .  يةالتنفيذ 

المعرفية .2 العقليةالعمليات  العمليات  جميع  على  وتشتمل  في  :  تساعد  التي 
الانتباه والإدراك والتكرار والتفسير والاسترجاع، حيث  مثل عمليات  أخرى،  إلى   ذاكرة من المعلومات نقل

اختيار تعلمها   المعلومات يتم  محفزالانتقائي  الانتباه  بعملية  المراد  ثم  باعتبارها  تحويلها  ، 
يتم  الإدراكفي عملية  ذات معنى   معلومات إلى تخزينها لاسترجاعها عند  لتسهيل  تفسيرها  ترميزها و ، ثم 

 الضرورة.

ويتمثل الاستقبال في عمليات تسلم المنبهات الحسية المرتبطة بالعالم الخارجي من خلال الحواس  
أما  الذاكرة.  في  الحسية  للمدخلات  معين  مدلول  ذات  معاني  إعطاء  الترميز  يعني  بينما  الخمسة، 
باختلاف   المفهوم  هذا  ويختلف  الذاكرة،  في  بالمعلومات  الاحتفاظ  عملية  إلى  يشير  فهو  التخزين 
خصائص الذاكرة ومستوى التنشيط الذي يحدث فيه. أما الاسترجاع أو التذكر فهو استدعاء المعلومات 

المدى.   طويلة  الذاكرة  في  وتخزينها  ترميزها  تم  التي  السابقة  مفاتيح  والخبرات  أهم  أحد  الإدراك  ويعد 
التعلم ووسائله الفعالة؛ إذ يكمن دوره في تفسير متغيرات البيئة ودمجها مع خبرات الفرد السابقة بطريقة  
تساعد على تنمية البيئة المعرفية للفرد. وتعد عمليات الإحساس والانتباه والإدراك محاور رئيسة للتنظيم  

شعيرة،   أبو  وخالد  غباري  )ثائر  بينها.  فيما  وتتفاعل  العمليات  هذه  تترابط  إذ  للفرد،  ، 2008المعرفي 
305 ) 

جميع العمليات ما وراء المعرفية التي تحافظ على ما تم تخزينه من  تعني   : وهيالمعرفة التنفيذية .3
معلومات، وما تم تنشيطه من عمليات معرفية لتعمل في تجانس خلال عمليات معالجة المعلومات. وهي 

    .العمليات المعرفية ضبط وتوجيهسمة ذاتية ل

منها؛و   المهارات  كثير من  المعلومات  التفسير  لمعالجة  تهدف   مهارة  ذهنية فكرية  وهي عملية 
به   أوحت  ما  بشرح  نقوم  حيث  منها،  معنى  استخلاص  أو  الحياتية  خبراتنا  على  معنى  إضفاء  إلى 

وتعني استخدام المفاهيم والقوانين والمبادئ والنظريات والحقائق    مهارة التطبيقالمعلومات الجديدة إلينا. و 
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وهي عملية ذهنية تهدف إلى الوصول إلى لب الموضوع وجوهره. مهارة التلخيص  في مواقف جديدة. و
: كالعلاقات السببية والارتباطية، وعلاقات التناظر، والعلاقات الرياضية  مهارة تعرُّف العلاقات والأنماطو

  وأنماطها، والعلاقات اللفظية وانماطها .

 د. برنامج التعليم العلاجي لصعوبات التعلم ونظرية معالجة المعلومات: 

العلاجي    (95،  2005)  وآخرون   هالاهان  يعرف يتم    بأنهالتعليم  الذي  التعليم  من  النمط  ذلك 
إعداده في سبيل التوصل إلى تصحيح أو علاج أوجه القصور في المهارات الأساسية التي يعاني منها 

التدخل العلاجي أو التعليم العلاجي بأنه  (  55،  2006)  ويعر ِّف فتحي الزيات التلاميذ أو في أي منها.  
الطبية   الآليات  كافة  وغير  او لتربوية  وااستخدام  المباشرة  والإنسانية،  عصبية  والنفس  والمعرفية  لسلوكية 

لفئة معينة بالتطبيق على محتوى    خاصةتحسين المهارات النمائية والأكاديمية، باستخدام آليات  لالمباشرة  
ستخدام كافة الآليات التدريسية  فهو اتدريس العلاجي ال أما  لتحقيق الأهداف المرغوبة. محددةلفترة محدد و 

أو   علاج  تستهدف  التي  وأساليبه،  التعلم،  ووسائط  في  تالتربوية،  والأكاديمية  المعرفية  المستويات  نمية 
  .المجالات التي تخضع للعلاج لدى ذوي صعوبات التعلم 

أن التربية التصحيحية أو ما يعرف أيضا بالتعليم العلاجي  (  85،  2006)  حديديال  وذكرت منى
حسين أداء الطالب أو تصحيحه ليصبح قريبا من الأداء لالعيادي هي جملة من الإجراءات يتم تنفيذها  

الطبيعي قدر المستطاع. وللتعليم العلاجي خصائص التعليم الجيد بوجه عام، لكن الفرق هو أن التعليم  
يمثل   العلاجي  التعليم  أكثر وينفذ على مستوى فردي. كذلك فإن  أكثر    استراتيجيةالعلاجي مكثف  عامة 

التعليم   تعليمية محددة. وتشمل دورة  يمثل أساليب  الحاجات   الخطوات هي:  العلاجي عدد منمما  تقييم 
للطالب،   التدريسية،  وتالتعليمية  التدريسية،  و صميم الخطة  الخطة  الطالب،  و تنفيذ  أداء  تقييم  و تقييم  إعادة 
الطالب  التعليم    ،حاجات  بدورة  والاستمرار  فاعليتها،  وتقييم  وتنفيذها  جديدة  تدريسية  خطة  وتصميم 

 العلاجي.
ووفقا لنظرية معالجذة المعلومذات فذإن صذعوبات الذتعلم ترجذع  إلذى حذدوث خلذل أو اضذطراب فذي 
إحذذذدى العمليذذذات المسذذذئولة عذذذن تنظذذذيم أو اسذذذترجاع أو تصذذذنيف المعلومذذذات. فصذذذعوبات الذذذتعلم تنذذذتج عذذذن 
مشذذكلة عصذذبية مذذا خاصذذة بذذأداء المذذخ، والتذذي تعتبذذر شذذرطاً معوقذذاً يذذؤدي إلذذى ظهذذور مشذذكلات فذذي تجهيذذز 
المعلومذذات. فالمعلومذذات يذذتم تشذذذغيلها بطذذرق ثذذلاث أولهذذذا هذذي  الصذذورة المتتاليذذذة أو المتتابعذذة عذذن طريذذذق 
التعامذذذل مذذذع المثيذذذرات بنظذذذام معذذذين محذذذدد مسذذذبقاً بهذذذدف الوصذذذول إلذذذى حذذذل مشذذذكلة مذذذا، وثانيهذذذا تجهيذذذز 
المعلومذذات المتذذذزامن والمتواقذذذت فإنذذه يذذذتم فذذذي حالذذة وجذذذود المعلومذذذات أو المثيذذرات كوحذذذدة متكاملذذذة )مسذذذالة 



 

2087 

 

 (                             ( 2025إبريل  ،14،ع1ج،7ج )م    مجلـــة علوم ذوي الاحتياجات الخاصة                          

 

رياضية مثلًا ( أو إيجاد علاقات متداخلة كالتعرف على الوجوه أو مصفوفة المتشابهات .....وغيرها. كمذا 
 أن هناك تشغيل المعلومات المركب أو المتكامل وهو يقوم على الجمع بين المدخلين التتابع والمتزامن.

أشار   فقد  التعلم؛  في صعوبات  المعرفية  الإخفاقات  دور  إلى  يشير   ,Greene &Eliotومما 
اللفظية    1992 المجالات  في  الصعوبات  من  مختلفة  أنواع  لديها  كانت  المعرفي  الإخفاق  حالات  أن 

ارتبط الحر. كما  والتعرف  الاستدعاء  والمكانية وكذلك في مهام  المعرفية بصورة    ت والبصرية  الإخفاقات 
دراسة   في  الواعي  الإدراك  بهفوات  إيجابيا  إحصائيا  ، Cheyne Carriere & Smilek, 2006دالة 

. في حين ارتبطت الإخفاقات المعرفية سلبياً بكل  Forster & Lavie, 2007والقابلية التشتت في دراسة  
البزون   وحيدر  كرماش،  حواء  دراسة  في  الإعدادي  الخامس  الصف  طلبة  لدى  الأكاديمي  الطموح  من 

دراسة  2018) في  المشكلات  وحل  والسطحي  العميق  المعلومات  معالجة  وبأسلوبي  عبد  (،  منتهى 
، والسيطرة  Groome & Grant (2005)(، واسترجاع المعلومات في دراسة  2017الصاحب وآخرون، )
 . Grebner & Dudan (2011)المعرفية في دراسة 

التلاميذ على   التعلم يساعد  المناهج ومهام  المعلومات في تخطيط  بعمليات معالجة  إن الاهتمام 
تنمية مهارات تفكير عليا. فعند تقديم المعلومات الجديدة في سياق المعرفة التي يمتلكها المتعلم، ومقارنة  
وتصنيف هذه المعلومات الجديدة على ضوء ما يمتلكه من معرفة سابقة، فإن معالجة المتعلم للمعلومات 
تتم عند المستوى العميق. ويمكن تنشيط هذا المستوى العميق من معالجة المعلومات من خلال تعديل بيئة  
هذه   لتبقى  اللازمة  المهارات  وتعليم  الواردة،  المعلومات  لإدراك  التلاميذ  وانتباه  اهتمام  وتوجيه  التعلم، 

 ,.Kondracki, et al)خزينها في الذاكرة طويلة المدى.  المعلومات نشطة في الذاكرة العاملة، وسبل ت
2021, 11)    

أن   مبادئها  فمن  المبادئ.  من  عدد  تحقيق  إلى  إجراءاتها  في  المعلومات  معالجة  نظرية  وتسعى 
المتعلم السابقة،  وأن تكون المعلومات الجديدة ترتبط بواقعه ويكتسبها   للتعلم معنى يرتبط بخبرات  يكون 
من خلال الخبرة المباشرة وأنشطة التعلم وتنظيم المعلومات بشكل يسهل من تذكرها ويساعد على تكوين  
المفاهيم   تعرض  وان  مكثفا.  كونه  من  أكثر  موزعا  التدريب  فيها  يكون  أن  يفضل  والتي  معرفية،  أبنية 
الأساسية لكل درس في بدايته مع تكرار المفاهيم الجديدة لفظيا خاصة في المراحل الأولى من التعليم. مع  
)مفاهيم   مختلفة  تعليمية  مثيرات  بين  يحدث  قد  الذي  بالتداخل  والاهتمام  التعلم  مشتتات  فصل  مراعاة 
ومعلومات(، مع التركيز على نقل اثر التدريب في التعلم بالاهتمام بتطبيق ما يتعلمه التلميذ. وبذلك يجب  
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المعلومات بربط  بتكامل  للمشتتات، والاهتمام  المتعلمين، وفصل  انتباه  التأكيد على عمليات  المعلم  على 
 المعلومات الجديدة بما اكتسبه التلميذ من قبل.  

المعلومذذات بمجموعذذة مذذن العوامذذل منهذذا مذذا يتعلذذق بذذالمتعلم كالنضذذج والعمذذر معالجذذة  ولكذذن تتذذأثر
الزمنذذي، واسذذتعدادات وقذذدرات المذذتعلم، وميولذذه واتجاهاتذذه ودوافعذذه وخبراتذذه السذذابقة، وخصائصذذه الانفعاليذذة 
والعاطفيذذذة . وعوامذذذل خاصذذذة بذذذالخبرات المذذذراد تعلمهذذذا: وتتعلذذذق بمذذذدى وضذذذوح الهذذذدف، ودرجذذذة العلاقذذذات 
والارتباطذذات بذذين المعلومذذات والخبذذرات المذذراد تعلمهذذا التذذي تتطلذذب التنظذذيم فذذي وحذذدات تسلسذذلية ومنطقيذذة 
يسهل استرجاعها، كما تتضمن طبيعة المادة المتعلمة ودرجة وضوح المعنى فيها. وعوامذل خاصذة بطريقذة 
الذذذتعلم: وتذذذرتبط باتجاهذذذات ونظريذذذات الذذذتعلم السذذذائدة، والتذذذي تذذذنعكس علذذذى طبيعذذذة الخبذذذرات المذذذراد تعلمهذذذا 
وتخزينهذذا مثذذل تطذذوير الخبذذرة، والاتجذذاه الاستكشذذافي، والاتجذذاه الاجتمذذاعي والسذذلوكي. كمذذا تتوقذذف معالجذذة 
المعلومذذات علذذى النذذواتج المتوقعذذة للاسذذتجابة للمثيذذر أثنذذاء الموقذذف التعليمذذي فعنذذدما تكذذون آثذذار الاسذذتجابة 
سارة ومرحة فإنه يمكن الاحتفاظ بالتعلم لمدة أطول ممذا لذو كانذت آثذار الاسذتجابة مؤلمذة. )مهنذد النعيمذي، 

2010 ،99 .) 

وترجع نظرية معالجة المعلومذات حذدوث صذعوبات الذتعلم إلذى اضذطرابات فذي العمليذات المعرفيذة 
أثنذذذاء تجهيذذذز المعلومذذذات. وتقذذذدم نظريذذذة معالجذذذة المعلومذذذات نسذذذق عذذذام لكيفيذذذة تفكيذذذر التلاميذذذذ واسذذذتقبالهم 

( أنه يمكن تحقيق قدر 28،  2014للمعلومات ومعالجتها وتخزينها واسترجاعها. وقد ذكر محمد الخطيب )
من النجاح والتقدم لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات إذا مذا تذم بنذاء وتخطذيط مذنهج الرياضذيات 
وفقذذذا لنمذذذذاذج واسذذذذتراتيجيات تتناسذذذذب وأسذذذذاليب تعلمهذذذذم الفرديذذذة. بينمذذذذا أوضذذذذحت دراسذذذذة الفرحذذذذاتي محمذذذذود 

( فعالية برنامج تجهيذز ومعالجذة المعلومذات باسذتخدام التجهيذز المعرفذي فذي عذلاج صذعوبات تعلذم 2019)
( إلى أن صعوبات تعلذم الرياضذيات ترجذع إلذى ضذعف 2013الرياضيات. وتوصلت دراسة خديجة فليس )

التلاميذ في أساليب معالجة المعلومات، فهم أقذل مذن أقذرانهم العذاديين فذي مسذتوى العمليذات المعرفيذة أثنذاء 
 معالجة المعلومات وفي كفاءة الذاكرة العاملة.

إن برنذذامج التعلذذيم العلاجذذي يبذذدأ أولذذى خطواتذذه بتقيذذيم خصذذائص التلميذذذ وتحديذذد مذذواطن الضذذعف 
ومواطن القوة الرئيسية في أدائه، ثم تحديد الأهداف التدريسية أو ما يتوقذع مذن التلميذذ أن يكذون قذادرا علذى 
عملذذذه بعذذذد تعليمذذذه. ولتقيذذذيم خصذذذائص التلميذذذذ؛  يجذذذب أولا تشذذذخيص صذذذعوبات الذذذتعلم وتحديذذذد مجذذذال أو 
مجذذالات هذذذه الصذذعوبة مثذذل: صذذعوبات تعلذذم القذذراءة أو الكتابذذة أو التعبيذذر أو جمذذيعهم أو صذذعوبات تعلذذم 
الرياضذيات... وهكذذذا. ثذم يذذتم إجذذراء تشذخيص أدائذذي علذذى مجذال الصذذعوبة لتعذذرف تلذك المهذذارات التعليميذذة 
داخل المجال التي يصعب على التلميذ اكتسابها، وذلك بإجراء اختبار تحصيلي بهدف التشخيص، يشذتمل 
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علذذى جميذذذع المهذذارات التذذذي يحتويهذذا المقذذذرر وفذذق المرحلذذذة التعليميذذة والصذذذف الدراسذذي، بحيذذذث تكذذون هذذذذه 
المهارات مرتبة بصورة متسلسذلة بذدء بالمهذارات الواجذب اكتسذابها للبذدء فذي دراسذة المقذرر كمتطلذب سذابق، 
ثم المهارات التي يتم اكتسابها من أول درس في المقرر. وبعد ذلك يجب تشخيص نوعية العمليات العقليذة 

 التي تكمن وراء صعوبة اكتساب مهاره تعليميه ما.

وكمرحلذذة لعذذلاج صذذعوبات الذذتعلم بذذالوقوف وراء أحذذد مسذذبباتها مثذذل الإخفاقذذات المعرفيذذة فذذي أداء 
المهام التعليمية؛ يجب تحديد أيضا نوعية الإخفاقات المعرفية في أي من عمليات معالجة المعلومات جنبا 
إلذذى جنذذب مذذع تحديذذد المشذذكلات فذذي العمليذذات العقليذذة وراء اكتسذذاب مهذذارة تعليميذذة مذذا. وبعذذد تحديذذد نوعيذذة 

صذعوبات تعلذم الرياضذيات -الإخفاقات المعرفية يتم إعادة صياغة البرنذامج التربذوي لمجذال صذعوبة الذتعلم 
كأسذذذاس فلسذذذفي للتعلذذذيم العلاجذذذي. وتبذذذدأ المرحلذذذة الأولذذذى بتحديذذذد أهذذذداف البرنذذذامج  -فذذذي الدراسذذذة الحاليذذذة

التعليمذذي العلاجذذي، والتذذي تشذذتمل علذذى أهذذداف لاكتسذذاب المهذذارات التعليميذذة المسذذتهدفة،  وأهذذداف لعذذلاج 
العمليات العقلية  وراء المهارات التعليمية المرجذو اكتسذابها، وأهذداف لتحسذين جوانذب الإخفاقذات فذي الأداء 
التعليمي للتلميذ.  وتنتهي المرحلذة الأولذى بتحديذد كذل مذن المهذارات التعليميذة المسذتهدفة فذي اكتسذابها وفقذا 
لأهذذداف البرنذذامج التعليمذذي العلاجذذي، والتذذي تتفذذق وأهذذداف البرنذذامج التربذذوي، والعمليذذات العقليذذة المسذذتهدف 
علاجهذذا فذذي البرنذذامج التعليمذذي العلاجذذي، والإخفاقذذات المعرفيذذة المسذذتهدف تحسذذينها فذذي البرنذذامج التعليمذذي 
العلاجذذي، ومهذذارات معالجذذة المعلومذذات التذذي يمكذذن اسذذتخدامها خذذلال جلسذذات التذذدريس العلاجذذي لتحقيذذق 

 أهداف البرنامج التعليمي العلاجي.

رصذذدت الباحثذذة عذذدد مذذن الدراسذذات التذذي تناولذذت  متغياارات الدراسااة:ذات صاالة بسااابعًا: دراسااات سااابقة 
 متغيرات الدراسة واستفادت من بعضها حسب طبيعة الدراسة الحالية وعينتها المستهدفة كما يلي:

 لمعلوماتاالدراسات التي تناولت معالجة  .أ
)دراسة  هدفت   سلام  أو  (  2012إخلاص  العبق  لبرنامج  المحتمل  الأثر  عن  الكشف  إلى 

تلاميذ  لدى  الرياضيات  واختبارات  الذكاء  مقاييس  في  المعلومات  معالجة  سرعة  تعزيز  في  اليوسيماس 
ب تم استخدام منهج المقارنة السببيلو .  ولاية الخرطومالتعليم الأساسي  وتكونت عينة    .تحقيق هذا الهدف 

تجريبية  المجموعة  أفراد ال  418نهم  ؛ متلميذ وتلميذة من التعليم الأساسي بولاية الخرطوم  818الدراسة من  
وكانت أدوات جمع البيانات هي استمارة    .سنة  14:  10مجموعة ضابطة من الفئة العمرية من    400و

الأولية الشامل  ،المعلومات  الرياضيات  الجزئيالواختبار    ،واختبار  المصفوفات    ، رياضيات  واختبار 
ا عند مستوى  إحصائيالة  فروق د   وجود وقد أظهرت نتائج الدراسة    .واختبار المتشابهات   ،المتتابعة المعياري 
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ال  0.001 و المجموعة  بين  العبق  برنامج  على  تدربت  التي  لم بين  تجريبية  التي  الضابطة  المجموعة 
وفات فاختبار المص، و سرعة معالجة اختبار الرياضيات الشامل والجزئيكل من  في    تتعرض لهذا التدريب 

   المجموعة التجريبية.المتتابعة المعياري والمتشابهات لصالح 
العاديين ونظرائهم    (2013)  يسلخديجة فوهدفت دراسة   إلى الكشف عن الفروق بين التلاميذ 

التلاميذ   المعلومات   ذوي من  أنماط معالجة  والرياضيات في  الكتابة  تعلم  الدراسة  .  صعوبات  وقد أجريت 
اعتمدت الباحثة على  قد  و   .بالمرحلة الابتدائية ثم اختيارها بطريقة قصدية  اتلميذ   70على عينة مكونة من  

الدراسة   فرضيات  لاختبار  البحثية  الأدوات  من  المجموعة  و ملاحظةوهي:  و المقابلة،  الاختبارات ، 
و التحصيلية المصور،  الذكاء  و اختبار  الدراسي،  المعرفي  النفسي  للتقييم  كوفمان  نتائج  بطارية  وأسفرت   .
ذوي صعوبات التعلم  التلاميذ  العاديين و فئة التلاميذ  ف أنماط معالجة المعلومات ما بين  اختلاالدراسة عن  
 والحساب؛ حيث اتسمت الفئة الأخيرة بالمعالجة السطحية للمعلومات. والكتابة 

في تحصيل طالبات الصف   ( أثر استراتيجية معالجة المعلومات 2015حسين )سميرة  كما بحثت  
الأ في  الخامس  )التاريخ دبي  عددهن  بلغ  العمر 60؛  متغيرات  في  والتجانس  التكافؤ  وبمراعاة  طالبة،   )

( بواقع  مجموعتين  على  توزيعهن  تم  السابقة  المعرفة  واختبار  والذكاء،  بالشهور،  في  (  ۳۰الزمني  طالبة 
اختبارا تحصيليا في التاريخ  طالبة في المجموعة الضابطة، وقد أعدت الباحثة    (30المجموعة التجريبية و) 

من    بمراعاة لكل  التدريسية  الخطط  وإعداد  السلوكية،  الأهداف  وصياغة  الدراسية  المادة  محتوى 
الإحصائية الأساليب  وباستخدام  أن   المجموعتين.  إلى  الباحثة  توصلت  باستراتيجية    المناسبة؛  التدريس 

مقابل المجموعة الضابطة،  في  معالجة المعلومات رفع من مستوى التحصيل لطالبات المجموعة التجريبية  
وقد   وأن استراتيجية معالجة المعلومات أفضل من الطريقة التقليدية في رفع مستوى التحصيل وبقاء أثره.

برنامج   في  المعلومات  لمعالجة  كاستراتيجيات  والمقارنات  والتصنيف  التكرار  أساليب  الباحثة  استخدمت 
 الدراسة.

( مسذتويات معالجذة المعلومذات للنصذوص 2020خذرف   )علذي العايذب، و جهيدة  وبحث كل من  
المسموعة لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة فذي دراسذة وصذفية لعينذة مذن تلاميذذ السذنة الخامسذة ابتذدائي 

اختبذذذار القذذذراءة، و ثلاثذذذة اختبذذذارات أدائيذذذة ولفظيذذذة هذذذي: اختبذذذار المصذذذفوفات المتتابعذذذة الملذذذون، وباسذذذتخدام 
واختبار تقدير مستوى معالجة المعلومات في النصوص المسموعة، على عينة تم اختيارهذا بطريقذة قصذدية 

أن مسذتوى معالجذة المعلومذات ، وقذد أوضذحت النتذائج صذعوبات القذراءةتلاميذذ يعذانون    (10)والمكونة مذن  
 .اسطحيً  توىً الدراسة كان مسللنصوص المسموعة لدى عينة 

 :المعرفية الإخفاقاتدراسات تناولت 
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د و          التجريبي   والتعلم  التفكير  بأساليب   المعرفي  الإخفاقعلاقة  (  2014)   صالح  صافى   راسةبحثت 
وتلميذة  (  200)لدى     بمستوى   التنبؤ  يمكن  أنه  إلى  .الإعدادي  والسادس  والخامس  الرابع  بالصفتلميذا 
و و .  التعلم  وأساليب   التفكير  أساليب   خلال  من  الإخفاق الباحث  أعد  لمقياسً   استخدمقد    المعرفي   لإخفاقا 

  . الوظيفي  الحركي  والفشل  ،الذاكرة  وأخطاء  ،الإدراك  هفوات ، و الانتباه  تشتت هي:    أبعاد   ةأربعمكون من  
  علاقة ترجع إلى النوع، ولم توجد    المعرفي  لإخفاق ا في ا إحصائيً   دالة  فروق   وجود   عدم عن  النتائج  وأسفرت 
كما  التجريبي  التعلم  وأساليب   التفكير  أساليب   بين  إحصائياً   دالة من    النتائج  نت بيَّ .  كل   أساليب اسهام 

  .المعرفية بالإخفاقات  لتنبؤفي ا التجريبي التعلم أساليب و  التفكير

)محسن    دراسةوهدفت   علاقة    (2016الزهيري  تعر ف  الفوضوي  إلى  الفشل  بالسلوك  مستوى 
لدى   ب200)المعرفي  تلميذا  الاعدادية(  هي  المرحلة  الدراسة  أدوات  وكانت  الفوضوي .  السلوك  ، مقياس 

بالسلوك الفوضى  عينة الدراسة لا تتسم  وأظهرت النتائج أن    .(2013  لكعبي،ذ ا ياس الفشل المعرفي )لومق
دالة   سلبية  ارتباطية  علاقة  وجود  أيضاً  ظهرت  كما  المعرفي،  الفشل  من  يعانون  بين  إحصائيًا  ولكنهم 

  السلوك الفوضوي والفشل المعرفي.

علاقة الإخفاق المعرفي بكل من السيطرة الانتباهية  ف تعر  وقد هدفت إلى  (2018) كروي الدراسة 
تلاميذ المدرسة اق المعرفي لدى  فخبالإالتسويف الأكاديمي   والتشوه الإدراكي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

( تلميذا وتلميذة. وقد قام الباحث بإعداد مقياس لكل من السيطرة الانتباهية  700بلغ عددهم )  الإعدادية؛
إخفاقا   لديهم  الدراسة  عينة  أن  النتائج  أوضحت  وقد  المعرفي.  الإخفاق  مقياس  وتبنى  الإدراكي  والتشوه 
علاقته   كانت  حين  في  إحصائيا  دالة  موجبة  الإدراكي  بالتشوه  المعرفي  الإخفاق  علاقة  وكانت  معرفيا، 

 بالسيطرة الانتباهية سالبة دالة إحصائيا. 
العبابجى،دراسة  كما هدفت   المعرفي   (2019)   ورحمة طه  أمل  الإخفاق  للتعرف على مستوى 

وطالبة  (  1500)لدى   الإعدادية  من  طالب  المرحلة  لمتغيرات  طلبة  تبعا  والمرحلة  واختلافه  الجنس 
المعرفي، . وقد  والتخصص  لديهم مستوى عالي من الإخفاق  المرحلة الإعدادية  النتائج أن طلبة   أظهرت 

 .الجنس والمرحلة والتخصص لمتغيرات تبعا  المعرفي  خفاقتوجد فروق في الإلم و 

  السيطرة  وأنماط  الإخفاقللتعرف على    (  2019وأنمار كاظم )  ،رشيد   أزهار  ةهدفت دراسبينما  
)   الدماغية الثالث    ا منطالبً   (  600لدى  الصف  الدراسة هي:    الإعدادي.طلاب  أدوات  مقياس  وكانت 
ال  المعرفي  الإخفاق توران  السيطرة  أنماط  ومقياس،  (2012)  لدوري ذ  لذ  وأسفرت (  1977)  س الدماغية   . 
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ولم  النتائج   المعرفي،  للإخفاق  الدراسة  معاناة عينة  فروق  عن  إحصائيًا توجد  الإخفاق  في    دالة  كل من 
الدماغية السيطرة  وأنماط  لمتغير   المعرفي  والتخصص، و   ي تبعا  نمط  أالنوع  السائد   الأيمن  السيطرةن  هو 

   . دماغياً 

فعالية برنامج إرشادي لتعر ف    (2019)  ، وأمل عبد المنصورى ذكريات كاظم  دراسةوقد هدفت   
( لدى  المعرفي  الإخفاق  تعديل  في  المعرفي  المتصل  فنية  على  طالبات  12قائم  من  طالبة  المرحلة  ( 

فنية    .عداديةالإ على  قائم  إرشادي  وبرنامج  المعرفي  للإخفاق  مقياسًا  واستخدمت  الباحثة  أعدت  وقد 
وجود   النتائج  وأوضحت  المعرفي.  دلالة  المتصل  ذات  المجموعة إفروق  أفراد  درجات  بين  حصائية 

 .التجريبية قبل تطبيق البرنامج الإرشادي وبعده لصالح القياس البعدي

الدراسة   بمتغيرات  الصلة  ذات  للدراسات  السابق  العرض  خلال  ذوي ومن  التلاميذ  أن  يتضح 
(،  2013صعوبات التعلم يستخدمون استراتيجيات سطحية لمعالجة المعلومات في دراسة خديجة فليس )

(. وقد ساعد برنامج اليوسيماس على سرعة معالجة المعلومات  2020وجهيدة العايب وعلي خرف   ) 
(، كما ساعدت استراتيجيات معالجة المعلومات كالتكرار 2012في الرياضيات في دراسة إخلاص سلام )

(، وسميرة حسين  2011والتصنيف وحل الأسئلة على رفع مستوى التحصيل في دراسات أحمد التميمي )
تناولت الإخفاقات المعرفية؛ فقد أوضحت  2017(، وعصام سيد )2015) بالنسبة للدراسات التي  (. أما 

الزهيري   محسن  دراسة  مثل  المعرفية  الإخفاقات  من  عالية  لمستويات  الإعدادية  المرحلة  تلاميذ  معاناة 
(2016 ( الكروي  ورواء   ،)2018( طه  ورحمة  العبابجي  وأمل  كاظم  2019(،  وأنهار  سيد  وأزهار   ،)
(. ولم توجد فروق بين تلاميذ المرحلة الإعدادية في الإخفاقات المعرفية ذكورا واناثا في دراسات 2019)

(، وأمل 2019(، وأزهار سيد وأنهار كاظم )2019(، وأمل العبابجي ورحمة طه )2014صافي صالح ) 
(. وقد ارتبطت الإخفاقات المعرفية بمشكلات مختلفة في عمليات  2019عبد المنصوري وذكريات كاظم )

( صالح  صافي  دراسة  في  التفكير  أساليب  مثل  المعلومات  الإدراكي  2014معالجة  التشوه  من  وكل   ،)
(، والمتصل المعرفي في دراسة أمل عبد المنصوري  2018والسيطرة الانتباهية في دراسة رواء الكروي )

(. وقد أسهمت  2019(، والسيطرة الدماغية في دراسة أزهار سيد وأنهار كاظم ) 2019وذكريات كاظم )
عدد من البرامج الإرشادية في خفض الإخفاقات المعرفية باستخدام والمتصل المعرفي في دراسة أمل عبد 

 (.2019المنصوري وذكريات كاظم )

 ثامنًا: فروض الدراسة:   
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  ة المعرفي  الإخفاقات القبلي والبعدي لمقياس    متوسطات درجات القياسينتوجد فروق دالة إحصائيًا بين   .أ
الإعدادي  لدى   الثاني  الصف  تلاميذ  التجريبية من  البرنامج  الرياضيات لم  عت  ذوي صعوبات مجموعة 
 القبلي لبرنامج الدراسة.   متوسط درجات القياسصالح ل

لاختبار تحصيل الجبر )المعد القياسين القبلي والبعدي  متوسطي درجات  إحصائيًا بين    يوجد فرق دال .ب 
تلاميذ ذوي صعوبات تعلم  اللدى المجموعة التجريبية عينة البرنامج من    والمستخدم في الدراسة الحالية(

 لبرنامج الدراسة. البعدي متوسط درجات القياسالرياضيات لصالح 

دالوجد فر ي .ج بين    ق  القياسينإحصائيًا  لمقياس    متوسطي درجات  التشخيصي  القبلي والبعدي  التقدير 
الرياضيات  تعلم  التجريبية    لصعوبات  المجموعة  القياسصالح  للدى  درجات  لبرنامج    متوسط  القبلي 

 الدراسة. 

بين  لا   . د  إحصائيًا  دالة  فروق  درجات  توجد  تطبيق    والتتبعي  البعدي  القياسينمتوسطات  انتهاء  )بعد 
بأسبوعين(  من    البرنامج  الجبر  ،ةالمعرفي  الإخفاقات مقياس  لكل  تحصيل  التقدير  واختبار  ومقياس   ،

الرياضيات  تعلم  لصعوبات  الصف    التشخيصي  تلاميذ  من  البرنامج  عينة  التجريبية  المجموعة  لدى 
 الرياضيات. لم تع ذوي صعوبات الثاني الإعدادي 

 مرت الدراسة الحالية بالإجراءات التالية: ا: إجراءات الدراسة:تاسعً 
 :منهج الدراسة أ.

ذي    ةالباحث  استخدمت  التجريبي  التصميم  باستخدام  الحالية  للدراسة  لملاءمته  التجريبي  شبه  المنهج 
دلالة  ، وكذلك  ي درجات القياسين القبلي والبعديدلالة الفروق بين متوسط  للكشف عن  ؛المجموعة الواحدة
متوسط بين  البعديالفروق  القياسين  درجات  الدراسة،    ي  لأدوات  التعليمي  والتتبعي  البرنامج  تطبيق  قبل 

 .العلاجي وبعده وبعد انتهاء تطبيقه بأسبوعين
   :مجتمع وعينة الدراسة ب.

ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالمرحلة الإعدادية الذين تتراوح  مجتمع الدراسة على التلاميذ  اشتمل  
عاما بمدارس الحديثة الإعدادية، والإعدادية بنات وخالد بن الوليد الإعدادية    16:    12أعمارهم ما بين  

تلميذا وتلميذة. وقد تم اختيار عينة الدراسة    1475بنين بالمنيا، والذين بلغ عددهم في المدارس الثلاث  
 بالطريقة القصدية بفصل عينة الدراسة عبر خطوات التشخيص التالية:

السابق   .1 الدراسي  العام  في  للتلاميذ  الدراسي  التحصيل  درجات  سجلات  ،  2021/  2020مراجعة 
متعدد،  من  اختيار  نوع  من  موضوعية  بأسئلة  مصممة  مجمعة  شهرية  امتحانات  كانت  والتي 
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الدراسي   للعام  الأول  الدراسي  الفصل  أم خطأ. وكذلك درجات  واختيار  2022/  2021وصحيح   ،
 تلميذًا وتلميذة. 680من الدرجات، وقد بلغ عددهم   %70التلاميذ الذين حصلوا على أقل من 

الشخصية    .2 الحالات  سجل  مراجعة  خلال  من  الإعاقة  لفئات  الاستبعاد  محك  من  الباحثة  تحققت 
التلاميذ لاستبعاد   النفسي، وكذلك ملاحظة هؤلاء  لدى الأخصائي  الدراسة  بالمدارس حيز  للتلاميذ 

 تلميذا وتلميذة. 662فئات الإعاقة، وبذلك أصبح عددهم  

وفقا لمحك التباعد بين درجات التحصيل ودرجات الذكاء لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ فقد تم   .3
تطبيق اختبار ستانفورد بينيه للذكاء )الاختبارين المدخليين( لتحديد درجة ذكاء التلميذ )درجة جزئية 

 تلميذا وتلميذة.  327مركبة(، وبذلك وصل عدد التلاميذ 

وفقا لمحك التربية الخاصة وفصل ذوي صعوبات التعلم بناء على خصائصهم واحتياجهم لتعديلات   .4
مقياس   بطارية  تطبيق  تم  الملائمة؛  التربوية  الخدمة  توجيه  لضمان  التربوي  البرنامج  في  خاصة 

وقد بلغ عدد التلاميذ ذوي صعوبات تعلم  ،  1التقدير الشخصي لصعوبات التعلم النمائية والأكاديمية 
ثم تم تطبيق اختبار الفرز النيورولوجي السريع وفقا لمحك    تلميذًا وتلميذة منهم.  187الرياضيات  

التلاميذ  عدد  أصبح  وبذلك  النيورولوجية،  الرياضيات   العلامات  تعلم  صعوبات  تلميذًا    175  ذوي 
تلميذًا وتلميذة بالصفوف الثالث والثاني والأول الإعدادي على    43،  85،  47مقسمون إلى  وتلميذة؛  

  90التوالي. ثم تم تطبيق مقياس الإخفاقات المعرفية للتحقق من توافر الشروط السيكومترية به على  
تلميذًا    85تلميذًا وتلميذة. وبعد ضبط شروطه السيكومترية من صدق وثبات؛ فقد تم تطبيقه على  
تلميذًا   52وتلميذة لتحديد التلاميذ ذوي الدرجات الأعلى في الإخفاقات المعرفية، والذين بلغ عددهم  

تلميذا   43عدد أفراد المجموعة التجريبية  كان  وتلميذة، وبمراعاة كونهم في سنة دراسية واحدة؛ فقد  
الإعدادي  وتلميذة الثاني  الصف  تلاميذ  الرياضيات   من  تعلم  صعوبات  الذينذوي  وهم   وا وافق  ، 
   .بحضور الجلسات التعليمية العلاجية لبرنامج الدراسة الحالية واوالتزم

 أدوات الدراسة: ج.
 اختبار ستانفورد بينيه للذكاء )الصورة الخامسة(:.1

 
 تم التشخيص بالتعاون مع مجموعة من الباحثين في التربية الخاصة تسهيلًا لإجراءات بحث كل منهم.  1



 

2095 

 

 (                             ( 2025إبريل  ،14،ع1ج،7ج )م    مجلـــة علوم ذوي الاحتياجات الخاصة                          

 

، وتعتمد الصورة الخامسة  2011ترجمة وتقنين محمود أبو النيل وآخرون    Roid, 2003وأعده رويد  
رؤية   في  تكامل  والذي  الذكاء،  لنظريات  السابق  العلمي  التراث   Cattell – Horn – Carrollعلى 

(CHC)  عاما، ويغطي خمسة عوامل للقدرات المعرفية    85يصلح للأفراد من سن سنتين إلى  . والاختبار
وهي: الاستدلال السائل، والمعرفة، والاستدلال الكمي، والمعالجة البصرية المكانية، والذاكرة العاملة، وكل  
عامل من هذه العوامل له مجالين أحدهما لفظي والآخر غير لفظي. وقد تراوحت معاملات ثبات الاختبار  

( ) 0.99:  0.84بين  وبين  الاختبار،  إعادة  بطريقة  النصفية، (  0.99:  0.95(  التجزئة  معامل  بطريقة 
( العمري 0.99:  0.87وبين  التمييز  الفروق في طريقة صدق  كانت  ألفا. كما  بطريقة حساب معادلة   )

التمييز بين المجموعات العمرية المختلفة دالة عند مستوى   ،  0.01بقياس قدرة الاختبارات الفرعية على 
(. 0.76:  0.74وتراوحت معاملات الارتباط بين نسب ذكاء المقياس بالدرجة الكلية للصورة الرابعة بين )

 (.53 -51، 2011)محمود أبو النيل وآخرون، 
  50؛ تم التحقق من صدق وثبات اختبار ستانفورد بينيه للذكاء على عينة من  وفي الدراسة الحالية

(، 0.94:  0.85تلميذا، وكانت معاملات ثبات الاختبارين المدخليين باستخدام معامل التجزئة النصفية )
( ألفا  معادلة  حساب  والدرجة  0.96:  0.88وبطريقة  بند  كل  درجة  بين  الارتباط  معاملات  وتراوحت   ،)

(. وقد ساعد اختبار ستانفورد بينيه  0.74:  0.57الكلية للاختبار الفرعي والدرجة الكلية للاختبار ما بين ) 
إلى جانب تحديد درجة ذكاء التلميذ على توفير ملاحظات بشأن العمليات العقلية التي يحدث بها إخفاقات 

 معرفية في أداء التلميذ.
الرياضيات:.2 تعلم  لصعوبات  التشخيصي  التقدير  التقدير   مقياس  مقاييس  بطارية  مقاييس  أحد  وهو 

والأكاديمية   النمائية  التعلم  لصعوبات  )  LDDRSالتشخيصية  الزيات  فتحي  أعده  والذي 2015الذي   ،)
من   الابتدائي   3يتكون  الثالث  الصف  من  التلاميذ  لدى  التعلم  درجة صعوبات  لتحديد  رئيسية  مقاييس 

والإدراك  البصري،  والإدراك  الاستماعي،  والإدراك  الانتباه،  من  كل  في  الإعدادي  الثالث  الصف  وحتى 
الحركي، والذاكرة، والقراءة، والكتابة، والرياضيات، والسلوك الاجتماعي والانفعالي. وهي بطارية تقوم على  
تقدير المعلم أو القائم بالرعاية لمدى تواتر الخصائص السلوكية المميزة لذوي صعوبات التعلم من حيث  
أو   الفصل  في  السلوكية  الأنماط  هذه  لرصد  المباشرة  الملاحظة  خلال  من  والاستمرارية  والتكرار  الحدة 

من   الرياضيات  تعلم  لصعوبات  التشخيصي  التقدير  مقياس  ويتكون  المنزل.  أو  لكل   20المدرسة  مفردة 
  تعلم ، صفر(، وتُقَدَّر درجة صعوبات  1،  2،  3،  4منها خمسة استجابات تصحح وفقا لتدرج ليكرت بذ )

 فأكثر( على التوالي.   61(، )60: 41(، )40: 23من خفيف، ومتوسط، وشديد بالدرجات ) الرياضيات 
الحالية  الدراسة  فوفي  التقدير  ؛  لمقياس  الكلية  بالدرجة  مفردة  كل  ارتباط  معاملات  تراوحت  قد 

مكونات  وترابط  البنائي  للصدق  كمؤشر  الرياضيات  تعلم  لصعوبات  )   التشخيصي  بين  :  0.56المقياس 
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، وذلك على  0.83ثبات باستخدام معامل ألفا  ال، ومعامل  0.78معامل التجزئة النصفية    (. وكان0.72
 . تلميذا وتلميذة بالمرحلة الإعدادية 50عينة من 

ترجمة وتقنين عبد الوهاب   ،Mutti, et al., 1978وأعد هذا الاختبار  اختبار الفرز العصبي السريع:  .3
( كأدا 2007كامل  الاختبار  هذا  ويستخدم  البيولوجي    ة (  التكامل  عن  الموضوعية  الملاحظات  لرصد 

استجابتهم على   التعلم من خلال  التلاميذ ذوي صعوبات  لتعر ف  بالتعلم  مهمة    15العصبي في علاقته 
اختبار فرعي تقيس: مهارات اليد، والتعرف على الشكل ورسمه، والتعرف على الشكل من    15أساسية لذ  

ودائرة   الأنف،  على  بالأصبع  والإشارة  الصوت،  ونماذج  الأشياء،  حركة  لمسار  العين  وتتب ع  اليد،  راحة 
الأصبع والإبهام، والإثارة التلقائية المزدوجة لليد والخد، والعكس السريع لحركات اليد المتكررة، ومد الزراع 
اليسار،   من  اليمين  اتجاه  وتمييز  والوثب،  واحدة،  رجل  على  والوقوف  بالترادف،  والمشي  والأرجل، 

ويستغرق حوالي   فردية  بصورة  الاختبار  ويطبق  المنتظمة.  غير  السلوكية  ومن    20والملاحظات  دقيقة، 
خلال الدرجة الكلية يتم تحديد المشكلات النيورولوجية أو العصبية. وتصنف الدرجة إلى ثلاث مستويات 

 ، والدرجة 50:  26ت نيورولوجية من  ، والاشتباه في حدوث مشكلا25هي : السواء العصبي من صفر:  
 والتي تشير إلى وجود مشكلات نيورولوجية تسبب صعوبات التعلم.   50أعلى من  
تر  الاختبار  اوقد  صدق  معاملات  الاختبار  وحت  معامل  بطريقلمترجم  بإيجاد  الداخلي  الاتساق  ة 

كما تراوحت معاملات الارتباط بين    (،0.82:  0.53)  بين  الارتباط بين الدرجة الكلية والدرجات الفرعية
الذي عرَّبه  التلميذ  تقدير سلوك  السريع ومقياس  العصبي  الفرز  الفرعية لاختبار  الكلية والدرجات  الدرجة 

يين الأعلى  عا ربي للفروق بين الإصدق التمييز الكما كان  (،  0.82:  0.53( بين)1990مصطفى كامل )
لفا  أ  ة حساب معادلةوتراوحت قيم ثبات المقياس بطريق.  0.01  دنى لدرجات الاختبار دالا عند مستوى والأ

الاخ  من  الفرعيةلكل  والاختبارات  ككل  الدرجتين  0.81:  0.55)  بين   تبار  بين  الارتباط  معامل  وبلغ   .)
التطبيق   إعادة  بطريقة  الثبات  لإيجاد  للاختبار  قدره    0.52الكليتين  زمني  بفاصل  وفي  يوما.    41وذلك 

الحالية لف  الدراسة  البنائي  الصدق  معاملات  تراوحت  الكلية  قد  الدرجة  بين  الارتباط  معاملات  حساب 
له الفرعية  والدرجات  أثبات  القيم    ت وكان  (،0.85:  0.66)  بين  للاختبار  معادلة  من باستخدام  لكل  لفا 

تلميذا وتلميذة  50(، وذلك على عينة من  0.81:  0.50)   تتراوح بينالاختبار ككل والاختبارات الفرعية له  
 بالمرحلة الإعدادية.

 مقياس الإخفاقات المعرفية: )إعداد الباحثة(.4
تم إعداد المقياس وفقا لما تم تحديده من تعريف للإخفاقات المعرفية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 
وقد صممت الباحثة المقياس بعد اطلاعها على الأطر النظرية والدراسات السابقة التي تناولت الإخفاقات  
من   كل  مقياس  مثل  المعرفية؛  الإخفاقات  لقياس  أعُدت  التي  المقاييس  من  عدد  وكذلك  المعرفية، 
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Broadbent, et al., 1982،    والذي تم إعداده للراشدين أثناء قيامهم بعملهم، ومقياسCheyne, et 
al., 2006    النسيان وأخطاء والذي تم إعداده للراشدين أيضا ليعبر عن أيه إخفاقات معرفية ترجع إلى 

( يونس  واسمهان  الربيعي  زهراء  من  كل  ومقياس  فقط،  عبد 2019الذاكرة  وأمل  كاظم  وذكريات   ،)
 ( )2019المنصوري  حمد  ومجدي   ،)2019( سليمان  وعلي  لطلاب 2021(،  مقاييس مصممة  وهي  (؛ 

المرحلة   تلاميذ  لدى  المعرفية  الإخفاقات  عن  يعبر  لا  الباحثة  إليه  توصلت  ما  كانت  ولما  الجامعة. 
التعل ذوي صعوبات  من  الحالية  الدراسة  عينة  طبيعة  أو  العمرية  فئتهم  حيث  من  واختلاف  الإعدادية  م، 

للإخفاقات   مقياس  بتصميم  الباحثة  قامت  فقد  المعرفية؛  الإخفاقات  وأبعاد  مكونات  تحديد  في  الباحثين 
المعرفية يتم الاستجابة على مفرداته الثلاثون من خلال ثلاث استجابات للتقدير الذاتي هي: كل الوقت،  

( على التوالي وفقا لتدرج ليكرت، ثم بدأت في التحقق من  1،  2،  3وبعض الوقت، وأبدًا، لتأخذ الدرجات )
 توافر الشروط السيكومترية للمقياس من صدق وثبات من خلال الخطوات التالية:

نفس التربوي، للحكم  ال: عُرِّضَ المقياس على خمسة من أساتذة الصحة النفسية وعلم  صدق المحتوى )أ(  
على ملائمة محتوى المقياس لقياس ما وضع لقياسه من خلال صدق المحكمين. وبناء على ما أوصى 

 به الساده المحكمون من تعديلات تم التوصل إلى الصورة الأولية للمقياس. 
الاستكشافي)ب( العاملي  ظاهرة  :  الصدق  صدق  من  المعرفيةللتحقق  المرحلة   الإخفاقات  تلاميذ  لدى 

الإعدادية، وتعر ف مكوناتها الفرعية؛ تم إجراء التحليل العاملي الاستكشافي لمفردات المقياس للتأكد من 
استخراج   يلي:  كما  المحكات  من  عدد  باستخدام  الثانية  الدرجة  من  عوامل  على  مفرداته  وتشبع  صدقه 

لاحية البيانات واستخراج العوامل  العوامل بطريقة المكونات الأساسية وبالتدوير المتعامد، وتحديد مدى ص
( فأكثر، والإبقاء على  0.30التأكد من نقاء تشبع المفردات على عواملها باستخدام محك جيلفورد للتشبع )ب

 العامل الذي تتشبع علية ثلاث مفردات فأكثر.  
المقياس   تطبيق  من  وبعد  عينة  الإعدادية  90على  بالمرحلة  وتلميذة  نتائج  تلميذا  أوضحت  فقد  ؛ 

لمقياس   العاملي الاستكشافي  المعرفيةالتحليل  المطلقة لمحدد مصفوفة الارتباطات   الإخفاقات  القيمة  أن 
 – Kaiserكايزر ماير    اختبارباستخدام     (MSA)(، وكان مقياس كفاية العينة0.00001أكبر من )

Mayer Olkin (KMO)  ،( اختبار  0.88قيمته  وكان  جيدا،  كان  كايزر  اختبار  أن  على  يدل  ما  (؛ 
( مستوى  عند  إحصائيا  دالًا  لمقياس  0.001برتليت  الاستكشافي  العاملي  التحليل  نتائج  أسفرت  كما   .)

ثلاثة   على  للمقياس  الفرعية  المكونات  تشبع  عن  المعرفية  أوليةالإخفاقات  نسبة    مكونات  يفسرون 
المفسر لكل  54.65) التباين  الكلية؛ حيث كانت نسب  للعينة  الكلي  التباين  منهم هي على    مكون ( من 

( و) 24.53التوالي:  و)22.83(،  الكامنة  7.25(،  الجذور  وبلغت  الثلاث (،  التوالي:    للمكونات  على 
و) 5.75) و) 3.71(،   ،)2.69( التحليل  حذف  كما   .)8( على  وأبقى  مفردات  لمقياس  22(  مفردة   )
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(  0.61:  0.84الأول بتشبعات تتراوح بين )  المكون على  ( مفردات منها تشبعت  9الإخفاقات المعرفية؛ ) 
الثاني بتشبعات تتراوح    المكون على  ( مفردات منها تشبعت 7) (، و0.43: 0.62ونسب شيوع تتراوح بين ) 

  المكون على  ( مفردات منها تشبعت  6)(، و0.43:  0.61( ونسب شيوع تتراوح بين )0.63:  0.81بين )
بين ) تتراوح  بتشبعات  بين )0.56:  0.85الثالث  تتراوح  . ومن خلال ما  (0.38:  0.63( ونسب شيوع 
المكون  كل  مفردات  وخاصة   احتوته  الدراسة  هذه  في  المعرفية  الإخفاقات  لمقياس  الثلاثة  المكونات  من 

الثلاثة  العوامل  تسمية  الباحثة  اقترحت  فقد  الثلاثة؛  المكونات  تشبعًا في كل مكون من  الأعلى   المفردة 
يلي:   ما  الترتيب  على  المعرفية  الإخفاقات  المعالجةلمقياس  والاسترجاع،  إخفاقات  التخزين  ، وإخفاقات 

 .وإخفاقات الأداء
البنائي)ج( الثلاثة  :  الصدق  المعرفية وعوامله  لمقياس الإخفاقات  البنائي  التحقق من الصدق  بإيجاد  وتم 

الذي    أو العامل  معاملات الارتباط بين كل مفردة من مفردات المقياس وبين كل من الدرجة الكلية للبعد 
إليه المفردة(  تنتمي  درجة  حذف  لمقياس    ، )بعد  الكلية  المعرفيةوالدرجة  درجة   الإخفاقات  حذف  )بعد 

تلميذا وتلميذة من تلاميذ المرحلة الإعدادية. وقد تراوحت معاملات   90المفردة(، وذلك على عينة قدرها  
(،  0.57:  0.72الارتباط بين كل مفردة من مفردات بعد إخفاقات المعالجة والدرجة الكلية لهذا البعد بين ) 

كل بين    وبين  المعرفية  الإخفاقات  لمقياس  الكلية  والدرجة  المعالجة  إخفاقات  بعد  مفردات  من  مفردة 
التخزين  0.42:  0.58) إخفاقات  بعد  مفردات  من  مفردة  كل  بين  الارتباط  معاملات  تراوحت  كما   .)

( بين  البعد  لهذا  الكلية  والدرجة  وبين كل0.52:  0.82والاسترجاع  إخفاقات   (،  بعد  مفردات  مفردة من 
 ( بين  المعرفية  الإخفاقات  لمقياس  الكلية  والدرجة  والاسترجاع  تراوحت  0.45:  0.57التخزين  كما   .)

:  0.87معاملات الارتباط بين كل مفردة من مفردات بعد إخفاقات الأداء والدرجة الكلية لهذا البعد بين )
مفردة من مفردات بعد إخفاقات الأداء والدرجة الكلية لمقياس الإخفاقات المعرفية بين    (، وبين كل0.60

(. كما كانت معاملات ارتباط بين كل بعد من أبعاد مقياس الإخفاقات المعرفية والدرجة  0.45:  0.59)
( هي:  له  التخزين  0.80،  0.88،  0.90الكلية  وإخفاقات  المعالجة،  إخفاقات  من  لكل  التوالي  على   )

الكلية   ودرجته  المقياس  مكونات  بين  الارتباط  معاملات  كانت جميع  وقد  الأداء.  وإخفاقات  والاسترجاع، 
 . 0.01دالة عند مستوى 

معادلة ألفا، والتجزئة حساب  لاختبار ثبات المقياس؛ قامت الباحثة باستخدام طريقتي  :  ثبات المقياس  )د(
؛ على عينة  مفردة(  22أبعاده في صورته النهائية )مفردات كل بعد من  و ككل    النصفية لكل من المقياس

الإعدادية   90من   المرحلة  تلاميذ  من  وتلميذة  مقياس    تلميذا  لأبعاد  ألفا  معاملات  كانت  الإخفاقات  وقد 
المعالجة؛  المعرفية والاسترجاع،  إخفاقات  التخزين  الأداء،  إخفاقات  التوالي:    إخفاقات  على  هي 

(. بينما كانت معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية  0.82)  (، وللمقياس كله0.80،  0.81،0.85)



 

2099 

 

 (                             ( 2025إبريل  ،14،ع1ج،7ج )م    مجلـــة علوم ذوي الاحتياجات الخاصة                          

 

مقياس   المعرفيةلأبعاد  )  الإخفاقات  التوالي:  على  كله0.70،  0.72،0.75هي  وللمقياس   ،)  (0.76 .)
أن  و  ل  ت قيم معاملا هذا يوضح  النصفية  والتجزئة  المعرفية  مقياسكل من  ألفا  . جيدة  وأبعاده  الإخفاقات 

وأبعاده؛ يتضح    الإخفاقات المعرفيةومن خلال التحقق من الشروط السيكومترية من صدق وثبات لمقياس  
لتحديد مستوى    أن المقياس يتمتع بقدر كبير من الصدق والثبات ما يؤهله للاستخدام في الدراسة الحالية

 . ونوع الإخفاقات المعرفية لدى عينة الدراسة من تلاميذ المرحلة الإعدادية
اختبار  بإعداد    ةالباحث  ت قامالفصل الدراسي الثاني:    -اختبار تحصيل الجبر للصف الثاني الإعدادي.  5

هو قياس النواتج المعرفية من تذكر وفهم وتطبيق    الأول:  لهدفينتحصيلي للمهارات الرياضية في الجبر  
في   الجبر  لمقرر  الدراسي  التحصيل  مستوى  بتحديد  الرياضية  المهارات  اكتساب  من  للتحقق  وتحليل 

الإعدادي الثاني  للصف  الثاني،    -الرياضيات  الدراسي  مستوى  هو    والثانيالفصل  الإخفاقات  تحديد 
الإعدادي  ونوعها    المعرفية الثاني  الصف  تلاميذ  تدريس الرياضيات  تعلم  ذوي صعوبات  لدى  وبعد  قبل 

الجبر البرنامج   مقرر  باستخدام  الرياضيات  العلاجي    في  المعلومات القائم على  التعليمي  . نظرية معالجة 
 وللتحقق من هذين الهدفين؛ مرَّ إعداد الاختبار بالخطوات التالية: 

ذوي صعوبات تعلم الرياضيات:  الإعدادي  الصف الثاني  تلاميذ    وهم  الدراسة  عينةف خصائص  تعرُّ   )أ(
إجراء الدراسة على تلاميذ الصف    ؛ فقد كان من الصعب وفقا لتعليمات المدارس مجتمع الدراسة الحالية

الإعدادي على    ،الثالث  التجريبية  الدراسة  عينة  اقتصرت  الإعداديولذلك  الثاني  الصف  ذوي   تلاميذ 
 فقًا لخطوات التشخيص السابق ذكرها. الذين تم حصرهم و  صعوبات تعلم الرياضيات 

الجبر)ب(   مقرر  محتوى  سابقة؛    تحليل  ومتطلبات  ومهارات  مفاهيم  من  عليه  يشتمل  ما  التلاميذ  فإلى 
فضلا عن كون   ،عامين أثناء جائحة كوروناقد قضوا  لأنهم    ينقصهم مهارات رياضية متعددةكان    جميعا

من   الدراسة  صعوبات  عينة  )الرياضيات.    تعلمذوي  جدول  في  1ويوضح  الجبر  مقرر  تحليل  التالي   )
 الدراسة الحالية:

 ( في الدراسة الحالية2-ع2( تحليل مقرر الجبر )1جدول )
 المهارات  المفاهيم  متطلبات سابقة

 الوحدة الأولى: التحليل 
 استخدام الآلة الحاسبة مفهوم عملية الضرب  ضرب رقم * رقم
الضرب بإعادة  

 التسمية 
 تحليل العامل المشترك الأعلى مفهوم عملية القسمة 

 العمليات على مجموعات الحدود الجبرية )في الأقواس(  تعرف الحد الجبري والمعامل الجبري 
القسمة وإعادة 

 التسمية 
 العمليات على المقادير الجبرية ذات الرتبة الواحدة رتبة الحد الجبري ورتبة المقدار الجبري 

 تحليل وتركيب الحد الجبري  خاصية التوزيع
 تحليل المقدار الثلاثي البسيط تشابه واختلاف إشارة معامل الحد 
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 المهارات  المفاهيم  متطلبات سابقة
 الجبري 

جمع وطرح 
 الأعداد الحقيقية

 تحليل المقدار الثلاثي غير البسيط المقدار البسيط وغير البسيط 
 تحليل المقدار الثلاثي المربع الكامل

 تحليل الفرق بين مربعين  المكعبة  والقيمة المربعة  القيمة
 تحليل مجموع مكعبين

 تحليل الفرق بين مكعبين  أس الحد الجبري 
 التحليل بالتقسيم 

 كمال المربع بإيجاد الحد الجبري الأوسط التحليل بإ ضرب وقسمة الحدود الجبرية
كمال المربع بإيجاد أحد الحدين الجبريين التحليل بإ

 الأول أو الثالث
حل معادلة الدرجة الثانية في متغير واحد عندما يساوي   الجذور التربيعية والجذور التكعيبية

 المقدار الجبري قيمة عددية
حل معادلة الدرجة الثانية في متغير واحد عندما يساوي  

 المقدار الجبري قيمة الصفر
 الوحدة الثانية القوى الصحيحة السالبة وغير السالبة في ح

ترافق عمليتي 
 الضرب مع الجمع

 ضرب القوى الصحيحة الموجبة ذات الأس الموجب الفرق بين الأساس والأس

ترافق عمليتي 
 مع الطرح ةالقسم

في حالتي الضرب  س توزيع الأس
 والقسمة

ضرب وقسمة القوى الصحيحة السالبة ذات الأس  
 الموجب

ترافق عمليتي 
التوزيع مع  

 ضرب أو القسمة ال

 إقلاب الأساس في حالة الأس السالب 
المساوي للواحد الصحيح الأس صفر 

 والأساس لا يساوي صفر 
السالبة ذات   وأصحيحة الموجبة وى الضرب وقسمة الق

 الأس السالب
  أوالعدد السالب 

 الموجب
 ربيعيةتوزيع الأس الفردي أو الزوجي على الجذور الت

أو الجذر التربيعي 
 التكعيبي

 توزيع الأس الفردي أو الزوجي على الجذور التكعيبية 

العدد الفردي  
 والعدد الزوجي 

 حل معادلات الأسية  

 الوحدة الثالثة الاحتمال 
 إيجاد احتمال وقوع الحدث   التجربة العشوائية   العد  

  فضاء العينة  التكرارات إيجاد 
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 المهارات  المفاهيم  متطلبات سابقة
  الحدث  

التعليمية )ج(    المعرفية ) تذكر،   لمقرر الجبر   الإجرائية  تحديد الأهداف  بلوم  وفقًا لمستويات  وتصنيفها 
وتحليل(؛ وتطبيق،  وخريطة    وفهم،  الدراسة،  عينة  وطبيعة  المعلم،  ودليل  المدرسي  الكتاب  لأهداف  وفقا 

ف الرياضيات؛  لمادة  الثاني  الدراسي  للفصل  المنهج  الجبر ثلاث حصص    قد كان توزيع  لمقرر  مخصصًا 
الذي و   خرآ إلى    يجرائية بين كل موضوع فرعهداف الإعدد الأ   ت وقد تفاو   ،أسبوعيا  فترة ونصف  /تعليمية
  عدد صفحات وساعات تدريس كل موضوع.، وكذلك جرائياإهدفا  (30)بلغ 

النسبية)د( وضع   الأوزان  إجرائي؛ كما هو موضح    جدول مواصفات وتحديد  لكل موضوع وكل هدف 
 ( التالي: 2بجدول )
 وفقا لجدول مواصفات المقرر الجبر في الدراسة الحالية ( مفردة30) ( توزيع مفردات اختبار تحصيل الجبر2جدول )

الوزن  مجموع السلوك المعرفي المحتوى  م
 تحليل  تطبيق  فهم  تذكر  النسبي

 %13.33 4 1 1 1 1 تحليل المقدار الثلاثي البسيط  1
 %10 3 1 1  1 تحليل المقدار الثلاثي غير البسيط 2
تحليل المقدار الثلاثي المربع   3

 الكامل
1  1 1 3 10% 

 %10 3  1 1 1 تحليل الفرق بين مربعين  4
تحليل مجموع مكعبين والفرق  5

 بينهما 
1 1 1 1 4 13.33% 

 %6.67 2 1   1 التحليل بالتقسيم  6
 %3.33 1 1    التحليل باكمال المربع  7
حل معادلة الدرجة الثانية في  8

 متغير واحد 
1 1 1  3 10% 

قوانين القوى الصحيحة السالبة   9
 وغير السالبة في ح

1 2   3 10% 

 %6.67 2    2 المعادلات الأسية  10
 %6.67 2   1 1 الاحتمال 11

 %100 30 6 6 7 11 الأوزان النسبية للأهداف

الجبر  )هذ( تحصيل  اختبار  من  أوليتين  متكافئتين  صورتين  وقد  (2-ع2)  إعداد  مفردات :  اختياره   تم 
  ؛ ن في العملية وتختلفان في الرمز المستخدما لكل هدف إجرائي مفردتان متكافئت  الاختبار على أن يكون 
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تطبيق   وبعد  قبل  الاختبار  نفس  تطبيق  تكرار  حالة  في  المفردة  نفس  على  التدريب  أثر  لتلافي  وذلك 
مع توزيعها على نوعين من الأسئلة    ،ثم ترتيب هذه المفردات على صورتين متكافئتين للاختبار  .البرنامج

القصيرة والتكملة  متعدد  الاختيار من  التصحيح  ،هما  مفتاح  أو  الإجابة  نموذج  إعداد  تكون كل  .  ثم  وقد 
مفردة يتم حلها في خطوة واحدة تشتمل على عمليتين من نفس النوع )تحليل أو قسمة أو    30منهما من  

ال الجذر  إيجاد  أو  تكعيب  أو  تربيع  أو  طرح  أو  جمع  أو  التكعيبي(.  ضرب  أو  في تربيعي  روعي  وقد 
الاختبار أن تشتمل كل مفردة من مفردات ها على خطوة واحدة فقط وأن تتم عملية الانتباه لعنصر واحد 

وأن تكون المفردات التي يشملها الاختبار من نفس المستوى المفردات التي   ،الرموز أم العمليات بالمسألة 
ما تم    كل مفردة لها درجة واحدة إذا. ويكون لخلال جلسات التعليمية العلاجيةوالتدريب عليها  تم تعلمها  ي

بصورة صحيحة وقد روعيالإجابة عنها  الرموز  مفردات من    مفردةفي كل    .  عدد  ثبات  ليتم  الاختبار  ؛ 
صياغة مفردات . كما روعي  التركيز على العمليات كالجمع والطرح والقسمة والضرب والتحليل والتركيب 

تسلس  بصورةالاختبار   ومتسلسلة  وواضحة  الأصعب سهلة  إلى  الأسهل  من  منطقيا  درجة   .لًا  وتعب ِّر 
التذكر والفهم  الاختبار عن مستوى تحصيل الجبر باكتساب المهارات الرياضية المستهدفة واجتياز أهداف  

والتحليل درجة  كما  .  والتطبيق  التحصيلتعتبر  للإخفاقات    اختبار  المباشر  غير  للتقدير  ممثلًا  للجبر 
وبذلك تكون الدرجة الصغرى للاختبار  المعرفية ومعبرًا عن صعوبات تعلم الرياضيات في هذه الدراسة.  

" وتدل على انخفاض مستوى تحصيل الجبر وارتفاع مستوى الإخفاقات المعرفية لدى التلميذ،  صفر"هي  
المعلومات،   معالجة  عمليات  هي  وضعف  للاختبار  العظمى  انخفاض  30"والدرجة  على  وتدل  درجة   "

تحصيل  مستوى  من  تمثله  بما  المعلومات  معالجة  عمليات  وفعالية  للتلميذ  المعرفية  الإخفاقات  مستوى 
مرتفع. الأولية  عرض تم  ثم    دراسي  الصورة  المحكمين    خمسةعلى    هذه  السادة  النفسية  من  الصحة  في 

وقياسه لأهداف ونواتج    الاختبارآرائهم حول    بداءلإ  وعلم النفس التربوي ومناهج وطرق تدريس الرياضيات 
الإعدادي   الثاني  للصف  الجبر  لمقرر  لالتعلم  لها  المعد  للفئة  منومناسبته  الظاهري    لتأكد  الصدق 

 للاختبار. 
للاختبارلتعر ف    )و(  الملائم  على    الزمن  الاختبار  تطبيق  تلميذا20)تم  الثاني    (  الصف  تلاميذ  من 

الرياضيات ممن يتلقون مجموعات تقوية إضافية مجمعة بعد انتهاء اليوم    تعلمصعوبات    ذوي الإعدادي  
ولم تقم الباحثة بضبط الشروط السيكومترية للاختبار من صدق وثبات على نفس هذه المجموعة    الدراسي.

الاختبار. نفس  على  التدريب  أثر  وهو    لتلافي  الاختبار  زمن  متوسط  بتحديد  الاختبار  زمن  حساب  وتم 
الكلي  العدد  على  مقسوما  الاختبار  أسئلة  عن  للإجابة  التلاميذ  كل  يستغرقه  الذي  الكلي  الزمن  حساب 

 دقيقة. 30للتلاميذ، وقد كان متوسط الزمن اللازم للاختبار هو  
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توافر    )ز( من  السيكومتريالتحقق  وثباتالشروط  صدق  من  مادة   ة  في  الجبر  تحصيل  لاختبار 
 الرياضيات:  

للاختبار1) الظاهري  الصدق  المتكافئتين  (  الاختبار  ذلك بعرض صورتي  وتم  )  تينوليالأ :  من    (5على 
ه،  ما وضع لقياسالاختبار في قياس    صدقمن حيث    لأخذ آرائهم حول اختبار تحصيل الجبر  ينكمالمح
علميا ولغويا، وملائمته لمستوى التلاميذ  سلامة أسئلة الاختبارللأهداف التعليمية مقرر الجبر، و شموليته  و 

ذوي صعوبات تعلم رياضيات، ودرجة تكافؤ صورتي  فئة  وخصائصهم ك  التعليمية  تهمالعقلي واللغوي ومرحل
كل مفردات الاختبار لتكون  تعديل  الاختبار. وبناء على التعديلات التي أشار بها السادة المحكمون فقد تم  

إلى ثلاثة رموز، وتسهيل مفردات الاختبار اللفظية،    د مشتملة على عدد من الرموز يتراوح بين رمز واح
لي متعدد؛  من  اختيار  من  لتكون  القصير  المقال  نوع  من  مفردات  خمس  عينة    ذلك  وافقوتغيير  طبيعة 

  مفردة   30النهائية للمقياس مكونة من  فقد أصبحت الصورة    . وبذلكوقدراتهم وسماتهم الشخصيةالدراسة  
تعديلها.   بعد  الجبر اختبارية  السيكومترية لاختبار تحصيل  الخصائص  من  التحقق  الباحثة  استكملت  ثم 

تلميذا بالصف الثالث الإعدادي الفصل الدراسي الأول كمراجعة لما تم دراسته كما بالخطوات   50على  
 : التالية

ال2) البنائي(  البنائي  :  صدق  الجبر    ختبار لالحساب الصدق  الارتباط    ت معاملاقيم    حساب تم  تحصيل 
(، وجميعها  0.78:  0.58)  بينهذه القيم  للاختبار. وقد تراوحت  والدرجة الكلية    اختبارية  بين كل مفردة

؛ مما يشير إلى ترابط مكونات اختبار تحصيل الجبر كدلالة على الصدق 0.01كانت دالة عند مستوى  
 البنائي له. 

الجبر:  ثبات  (  3) تحصيل  الباحثة  اختبار  ثبات  تحققت  الجبر  من  النهائية  اختبار تحصيل  في صورته 
(، وكذلك معامل التجزئة النصفية باستخدام  0.83معادلة ألفا، والتي بلغت )   قيمةمن خلال    مفردة(  30)

 (.  0.67معامل ارتباط سبيرمان براون بين نصفي الاختبار المتساويين، والذي بلغ )
كل  الاختبار، وتباين  تم حساب معامل سهولة وصعوبة  حساب معامل السهولة والصعوبة والتمييز:  (  4)

من خلال حساب معادلة سهولة وصعوبة الاختبار بعد تطبيقه على عينة من    مفردات الاختبارمن  مفردة  
 تلميذا بالصف الثاني الإعدادي، كما هو موضح بالمعادلتين التاليتين:   50

 عدد الإجابات الصحيحة                    
 عدد الإجابات الخاطئة  + عدد الإجابات الصحيحة             = معامل سهولة السؤال            
 عدد الإجابات الخاطئة                  
 عدد الإجابات الخاطئة + عدد الإجابات الصحيحة            = معامل صعوبة السؤال            

مما يوضح  ؛  0.36ي  في حين بلغ معامل الصعوبة الكل،  0.64  وقد بلغ معامل السهولة الكلي
وبما يناسب تلاميذ عينة    ،0.50  توازن مفردات الاختبار من حيث السهولة والصعوبة لاقترابها من القيمة
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الرياضيات  تعلم  ذوي صعوبات  من  على    .الدراسة  درجاتهم  حيث  من  التلاميذ  مجموعة  ترتيب  تم  كما 
 : مفردات الاختبار التحصيلي ثم حساب معامل تميز مفردات الاختبار من خلال المعادلة التالية

الموضوعيمعامل   العليا  =    تمييز مفردات الاختبار  المجموعة  للمفردة لدى  لدى    -عدد الإجابات الصحيحة  المفردة  عدد الإجابات الصحيحة 
 المجموعة الدنيا  

 عدد طلاب المجموعة الواحدة                    

ما يعني أن    (؛ 0.52:  0.40)   وقد تراوحت معاملات تمييز مفردات اختبار تحصيل الجبر بين
 . معامل تمييز جيد ب  عتمفردات الاختبار تتم 

في الدراسة الحالية؛ يتضح  تحصيل الجبر  ومن خلال التحقق من الخصائص السيكومترية لاختبار  
 الدراسة الحالية.لتحقيق أهداف أنه يتمتع بقدر كبير من الصدق والثبات ما يؤهله للاستخدام 

 :  نظرية معالجة المعلوماتالقائم على  التعليمي العلاجي البرنامج. 6
الاطلاع بعد  الحالية  الدراسة  في  العلاجي  التعليمي  البرنامج  إعداد  النظرية  على    تم  الأطر 

و  العلاقة    الدراسات والبحوث  ذات  المعلومات   بنظريةالسابقة  المعرفية  ،معالجة  خصائص و   ،والإخفاقات 
في البرنامج لمجموعة من    مقرر الجبرتحليل محتوى  ذوي صعوبات تعلم الرياضيات؛ لتحديد و   التلاميذ 

نشطة  تحديد المهام والأ، و التعليمي العلاجي  جراءات البرنامجإالمفاهيم والمهارات وتطويعها بما يتناسب و 
في   الجبر  مقرر  لمحتوى  المستهدفة  البرنامجالملائمة  للعينة  والمناسبة  العلاجي  ثمالتعليمي  تحديد    ، 

الإالأ السلوكية  ثم  العامة  العلاجي.    لبرنامجلجرائية  هداف  تصميم  و التعليمي  التعليمي  برنامج  العند 
 :تم مراعاة الأسس التاليةفقد  على نظرية معالجة المعلومات في الدراسة الحالية؛ القائمالعلاجي 
البرنامج لخصائص  إ  مناسبة)أ(   الرياضيات  عينة  جراءات  تعلم  التلاميذ ذوي صعوبات  من  الدراسة من 

إجراء تعديلات على توزيع مقرر الجبر وفقا  فقد تم    .نشطة والمهام والتقويمهداف والمحتوى والأحيث الأ 
الزمنية لكل موضوع  ،لخطته  النسبي  ما    ؛والوزن  وحسب    ،تطلبه كل موضوع من معارف سابقةيحسب 

التي   المفاهيم  واستيعاب  فهم  على  الدراسة  عينة  المقرريقدرة  المعالجة    ،تضمنها  عمليات  على  والتأكيد 
للمعلومات  مفهوم    ،العميقة  على كل  الخطوات  والمتسلسل  المتكرر  بالتدريب  الانتباه  بكل  و وتركيز  مهارة 

الرموز  ،درس وعلى  العمليات  على  والأمثلة  التدريبات  في  التركيز  الفرصة    .وبتبادل  إعطاء  كما روعي 
لوصول )االكافية لكل تلميذ لكي يصل إلى مستوى اكتساب المهارة الرياضية التي تمكنه من الحل بنفسه  

 (. والحل بمفرده ةتعلمه بنفسه بتقليل توجيهات المعلم  إلى مستوى تطبيق ما
للتأكد من    ؛بدء الفصل الدراسي الثانيمن  تبدأ إجراءات تطبيق البرنامج بعد ما يقرب من أسبوعين    )ب(

يست لم  الدراسة  عينة  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ  الاستفادة أن  التربوي    طيعوا  البرنامج  من 
 العادي من معلم الفصل.
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بين  مراعاة)ج( الفردية  التجريبية  الفروق  البرنامج  عينة  على    أفراد  تشتمل  ومنشطأبحيث  تعليمية  ة  هام 
   .ومتدرجةمتنوعة 
ا)د( إجراءات  تكون  جيدا،  أن  تنظيما  ومنظمة  مرنة  الجبر  لبرنامج  مقرر  بمحتوى  مكوناته  تترابط  وأن 

 .والأهداف العامة له
تدريبية    تشتمل  أن)ه( جلسة  موضوعات  على  كل  من  عينة    المقررموضوع  يلائم  بما  منه  جزء  أو 

المعلومات ،  البرنامج معالجة  نظرية  لتطبيقات  تعليميا  عمليا  تدريبا  توفير  لخفض   ،ويضمن  وعلاجيا 
 .الإخفاقات المعرفية وعلاج صعوبات تعلم الرياضيات 

وتساعد على    ،تلائم عينة البرنامج  التيتلك    ؛أن يتم انتقاء استراتيجيات ومهارات معالجة المعلومات )و(
لإنهاء المقرر    ومقرر الجبر في نفس الإطار الزمني  التعليمي العلاجي،  تحقيق أهداف كل من البرنامج

 . في نهاية الفصل الدراسي التلميذ  لدعم مستوى تحصيل
 وفقا للخطوات التالية:الدراسة الحالية في  التعليمي العلاجيوقد تم تصميم البرنامج 

 تحديد أسس بناء البرنامج:  (أ

 استند البرنامج على عدد من الأسس الفلسفية هي:  : أسس فلسفية (1

 . ة المعلومات وتطبيقاتها التربويةمبادئ نظرية معالج* 
 .لمرحلة الاعداديةلالرياضيات   أهداف تدريس*
 . ذوي صعوبات تعلم الرياضيات خصائص التلاميذ *
التي يقوم عليها البرنامج التعليمي العلاجي في الدراسة الأسس التربوية    يمكن توضيح   أسس تربوية:(  2

 كما يلي:الحالية 
جذب انتباه المتعلمين لموضوع الدرس، والتهيئة الجيدة له بطريقة تنشط ذاكرتهم وتحفزهم على التفكير،  *  

 البنية المعرفية لدى التلاميذ.تحسين وتقديم مجموعة من التساؤلات لاستعراض الخبرات السابقة و 
المهام بالمعلومات ي  معرفي  ترابطالتعليمية في    * عرض  الجديدة  والخبرات  المعلومات  ادماج  عمل على 

ل السابقة  و والخبرات  للمعلومات  العميقة  المعالجة  بدعم  تسمح  تطورا  أكثر  معرفية  أبنية  تخزينها  بناء 
 إعادة توظيفها في مواقف جديدة. واسترجاعها و 

تقديم أنشطة تعليمية تساعد على تطبيق المادة التعليمية في سياقات مختلفة مما يساعد على الاحتفاظ  *  
 . وتحسين عمليات معالجة المعلومات وخفض الإخفاقات المعرفية، لمعلومات في الذاكرة طويلة المدىبا
دعم  يساعد على  توفير مواقف تعليمية حقيقية لها علاقة بالخبرات الحياتية لتدريس الرياضيات؛ مما  *  

 .وزيادة قدرة التلاميذ على حل المشكلات  ،الخبرات التعليمية
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والسمعية *   البصرية  الحواس  من  ممكن  عدد  أكبر  الت  استخدام  مهام  إلى  ؛  علمأثناء عرض  يؤدي  مما 
 . ، ويقلل من الإخفاقات المعرفيةوتحسين عمليات استقبال المعلومات والانتباه لها الحسية،الذاكرة  تحسين
منظمة*   صورة  وفي  محلولة  أمثلة  مترابطة  ،استخدام  بصرية  شبكات  وتوفيروباستخدام  المعلومات    ، 

 الضرورية لإنجاز تعلمهم. 
في كل موضوع لما تم دراسته من معلومات وما تم اكتسابه من  وشموليتها تصميم الأنشطة التعليمية * 

 .مهارات وتدريبا أيضا لما تم من إجراءات في موضوع الجلسة
تطبيقية(  3 البرنامج  أسس  قام  فقد  سابقة  ودراسات  نظرية  أطر  من  عليه  الاطلاع  تم  ما  خلال  من   :

 التعليمي العلاجي على عدد من الأسس التطبيقية كما يلي:
يساعد ت*   بما  التعليمية  المهام  واستخدام    قديم  التشتت،  وتقليل  الانتباه  تركيز    ة؛ استراتيجيات مختلفعلى 

المعرفية،كاستراتيجيات   المحلولو   المخططات  المسإو   ،المثال  الخبر ه،  الانتباوتركيز    ،لةأكمال  ة،  وتنوع 
 .التوجيهات تدريجياوتلاشي 

لالأ  التطبيقات تعتبر  *   المعلومات لخفض  نظرية  ساسية  المعرفية  معالجة  التدريب على    :هيالإخفاقات 
العناصر المتفاعلة بتقسيم المثال المعروض    لعز ه، و جابة علي الإ  وخطوات شرح كل مثال  ؛ ب مثلة العمليةالأ

  ة مثلة المعروضة واختلاف مستواها لتنوع الخبر تنوع الأه، و على حد كل    ه )رموز وعمليات(عناصر   وعزل
و التلميذ   لدى المخططات خاست،  قاعدة  و   المعرفية  دام  لعمل  لكل موضوع  والترميز  للحل أالقصص  ساسية 
 الإخفاقات المعرفية. لخفض بهدف  محددة تعليمية  الانتقائي لعناصر هتركيز الانتباا ل تحقيق
مثلة كما وردت في الجلسة من  أمراجعة في نهايتها باستخدام  تعليمية علاجية على  لسة  اشتملت كل ج*  

الواجب  متابعة  الأ  حيث طريقة حلها مع ضرورة  كثرة  على  يعتمد  الذي  لكل  المنزلي  تعليمية  مهارة  مثلة 
حلو   اتقانها،حتى  علاجية   المالأ  بعض   مراجعة  الواجب  من  جلسة  مثلة  كل  بداية  في  من  نزلي  كنوع 

 ة داخل الجلسة.كثر من مثال لشرح كل قاعد أواستخدام المراجعة التمهيدية في بداية كل جلسة، 
الثانيانتقاء  *   الدراسي  الفصل  الإعدادي  الثاني  للصف  الجبر  هدف  مقرر  وهو    هلوحدة  ء  إجرا العام 

الجبرية المقادير  على  على    ؛العمليات  التدريب  يتيح  و مما  العوامل  و استخراج  التركيب إ التحليل   ، عادة 
 . التلميذ على مستويات عليا من التفكير ه، وتدريب دراست  تمما وتطبيق 
بالترتيب   لمقرر الجبر فيجرائية  هداف الإتقان الأ ساسية لإالطريقة الأ* تتمثل   التالية  تحديد   :الخطوات 
العناصر   ،العناصر المتفاعلة ،  وترتيب  العناصر  العناصر، و وعزل  بين  المشترك  العامل  و تحديد  تحليل  ، 

  لتأكيد على أهمية العملية . فاعادة تركيب العناصرإ لمقادير متكافئة ثم    تقسيم العناصر، و العوامل لمكوناتها
تعتبر الإجابة صحيحة حال تنفيذ خطوة  وانتقال أثره في المسائل المختلفة التالية،    ،واتقانها لتسهيل التعلم

ولتسهيل التقييم والتأكيد    ،يزيد ذلك من دافعية المتعلم على تحسين مستواه العلميالحل بصورة صحيحة؛ ل 
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، ولقياس مستوى التحصيل في  معالجة المعلومات عمليات  تم تقويم  يعلى الأنشطة والتدريبات بالبرنامج ل
. الجبر وكدلالة على مستوى الإخفاقات المعرفية لدى التلميذ في حالة قيامه بالإجابة عن أسئلة الاختبار

هي:  تضمنوي الإجراءات  من  عدد  مفردة  كل  عناصر  حل  على   )رموز(  فرز  الانتباه  وتركيز    المفردة، 
)مجهول س(، والاستدلال على قيمة    صلةذو  إلى عنصر    هذا العنصر، والانتباه  واستخراج  ،عنصر واحد 

واس الصلة،  ذو  المطلوب اتخر العنصر  العنصر  قيمة  و   ج  في س(،  المعادلات  حل  الصورة  )في  تحويل 
رمزية   صورة  إلى  رقميةأ اللفظية  الرموز    ،و  بوضع  المشكلة  حل  صحيحةأثم  بصورة  العناصر  ثم    ،و 

   .استخراج قيمة العنصر المطلوب 
البرنامج (ب  البرنامجأهداف  العلاجي  : يهدف   هدف عام أساسي إلى    ةالحالي  الدراسةفي    التعليمي 
 : وهو

ذوي صعوبات تعلم الرياضيات في مقرر  لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  خفض الإخفاقات المعرفية
نظرية معالجة   القائم علىالتعليمي العلاجي باستخدام البرنامج  بالفصل الدراسي الثاني الجبر

 .المعلومات
في بداية كل موضوع من التعليمي العلاجي  كما تم صياغة الأهداف الإجرائية الخاصة بالبرنامج  

المهام  وفقا للمهارات المستهدفة من الموضوع وما يتوقع من التلاميذ أداؤه بعد القيام ب  المقررموضوعات  
 كل موضوع.التعليمية ل

ني لتلاميذ  الرياضيات للفصل الدراسي الثاة مقرر الجبر في  الباحث  ت : اختار تحديد محتوى البرنامج (  ج
 للأسباب التالية: الصف الثاني الإعدادي

وإمكانية تجزئته إلى مهام تعليمية يتم التدريب على كل منها بصورة    ،وحدة الهدف العام لمقرر الجبر(  1
 . مستقلة لحين إتقان كل منها

يم2 الدراسي  للتلاميذ   كن(  تحصيلهم  مستوى  في  التحسن  من  الأدنى  الحد  تحقيق  الرياضيات    من  في 
محتوى موضوعات  المقرر مع تترابط موضوعات . كما ( موضوعا11من )والنجاح فيها؛ إذ يتكون المقرر 

الصف   داخل  التعلم  محتوى  بين  ذهنية  ترابطات  بتكوين  يسمح  بما  التلاميذ  يدرسها  أخرى  مقررات  في 
 الدراسي.

بما يساعد على تنشيط المعلومات  المهارات الأساسية لإتقان المقرر موضوعات تم دراستها سابقًا مثل  ت(  4
أقل معلومات جديدة  وتقديم  جديدة  ،القديمة  معرفية  بنية  بتكوين  يسمح  الأداء وبما  إخفاقات  من  ويقلل   ،

 المعرفية.
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عبر عدد كبير من الأسئلة والأمثلة المشابهة بما يسمح    المقرر( يمكن تنظيم خبرات التعلم بموضوعات  5
للتأكيد على    ثبيتها وبقائها لفترة زمنية أطولوت  في كل جلسة تعليمية علاجية  بمراجعة موضوعات المقرر
 المعالجة العميقة للمعلومات.

وهي مجموعة متنوعة من    التعليمي العلاجي  الاستراتيجيات والأساليب المستخدمة في البرنامجتحديد  (  د 
الاستراتيجيات التي تساعد على تحقيق الهدف العام والأهداف الإجرائية لتنمية مهارات معالجة المعلومات  

المعرفية وخفض   والحوار،الإخفاقات  المناقشة  الاستراتيجيات  المعرفية  . ومن هذه  والأمثلة والمخططات   ،
 لخطوات هذه الطرق والاستراتيجيات في مقدمة دليل المعلم. توضيح  مع توفير؛ ، وتركيز الانتباهالمحلولة

والتي تتميز بالتنوع    التعليمي العلاجي   تحديد الأنشطة والوسائل التعليمية المستخدمة في البرنامج(  ه
المعلومات،    عبر لتلخيص  مخططات  وعمل  تعلمه،  تم  لما  تطبيقا  والمعادلات  المسائل  من  كبير  عدد 

التعليمي للمحتوى  متنوعة  تقويمية  وأنشطة  مفاهيمية،  خرائط  تعليمية  كما  .  وتصميم  جلسة  كل  تنتهي 
منزلي بواجب  محتوى    علاجية  يناسب  بما  دراسته  تم  الذي  والمهاري  المعرفي  المحتوى  وتدعيم  لتعزيز 

 . وأهدافه التعليمي العلاجي البرنامج
التق(  و بين جميميأساليب  ما  متنوعة  تق : وهي  وذاتية وتشتمل على  قبلي  يعية وفردية  قبل  أو  يم  مبدئي 

.  الإخفاقات المعرفية واختبار تحصيل الجبرمن خلال مقياس    الجبر بالبرنامج التعليمي العلاجيتدريس  
البنائي  يوالتق اليم  خلال  جلسة  برنامج  التكويني  كل  داخل  العلاجي  والمهام التعليمي  الأنشطة  أداء  عند 

التق  ثم  موضوع،  كل  دراسة  وعقب  المختلفة  النهائييالتعليمية  البعدي  يم  البرنامج   أو  من  الانتهاء    بعد 
العلاجي لمقياس    التعليمي  البعدي  التطبيق  خلال  من  التعليمية  الأهداف  تحقيق  من  الإخفاقات  للتحقق 

 .واختبار تحصيل الجبر المعرفية
 : تم تخطيط جلسات البرنامج كما يلي:تخطيط جلسات البرنامجز( 

  التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات: لبرنامجا  جلسات( إعداد 1
البرنامج للتعارف والألفة بين الباحثة والتلاميذ وللتأكيد على قبل البدء في    تمهيديتينجلستين  تتضمن  و 

للبرنامج التلاميذ  تشويق  على  يساعد  بما  العلاجي  التعليمي  البرنامج  التعليمية  جلسات  الثم  .  أهمية 
لتحقق  لدوات التقويم تهدف  أعداد مجموعة من  كما تم إ   في الدراسة الحالية.  المقترح  لبرنامجوفقا ل  العلاجية

التعليمية العلاجية، وكما تبدأ جلسات البرنامج بتطبيق مقياس  ات  سلهداف الجمن مدى اتقان التلاميذ لأ
  البرنامج   أثرلتحقق من  ل   نفس الأداتينتطبيق  الإخفاقات المعرفية واختبار تحصيل الجبر؛ تنتهي أيضًا ب 

ه على خفض الإخفاقات المعرفية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات  جراءاتوإ  التعليمي العلاجي
 من عينة البرنامج.  
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لإتقان    جانب معرفي:  ساسية وهيأعلى ثلاثة عناصر    ترتكز: و التعليمي العلاجي  لبرنامجامقومات  (  2
وقوانينه المقرر  ومفاهيم  مهاري   ،معارف  المسائل   وجانب  حل  وطرق  قوانين  من  تعلمه  تم  ما  لتطبيق 

وجانب ،  وكيفية إتقان مهام التعلم والبحث عن العناصر مفتاح الإجابة وتركيز الانتباه عليها  ،والتدريبات 
يمكنه    ر قادر على النجاح في تعلمه ولكنأنه غيهم باتو يشتمل على تغيير معتقدات التلميذ عن ذ   وجداني

 .تحسين مستواه الدراسي
 تنوعت أساليب التقييم في البرنامج لتساعد على تقويمه كما يلي:  :يميالتق أساليب( 3
المبدئييالتق  * إلى    : وذلكيم  استخدامها  عينة  درجات  بالرجوع  السابق  التشخيص  أدوات  البرنامج على 

 البرنامج. جراءات إقبل البدء في تنفيذ 
ثناء تنفيذ والتدريبات على المهام التعليمية المقدمة أسئلة  بتقديم مجموعة من الأ  : وتميم التكوينييالتق*  

في الموضوعات المقدمة لهم    التلاميذ بهدف تحديد نقاط القوة والضعف لدى    التعليمية العلاجية الجلسات  
نشطة المقدمة  على الأ  التلاميذ فعال  أثم ملاحظة ردود    التعليمية العلاجية.جلسات  الوتصحيح مسار تنفيذ  

يتم فيها تسجيل ردود أفعال كل تلميذ من    من خلال بطاقة ملاحظة  التعليمي العلاجي  البرنامجفي  لهم  
 تلاميذ عينة البرنامج. 

تق   همن ف  :يم الختامييالتق*   العلاجيثناء  أ  يميما هو  التعليمي    ومنها يقدم في نهاية كل جلسة    البرنامج 
التقاواستم( جلسات،  4:  3على موضوع أو موضوعين للمقرر بعد كل )فرعية  اختبارات   يم الذاتي  ي رات 

البرنامج  يم في نهاية  يثم تق .  جراءات الجلسةإفي    ه تعلمو   ا نوع من التطبيق والممارسة لمي كمنزلالواجب  الو 
لية  التحقق من فعواختبار تحصيل الجبر ل  الإخفاقات المعرفيةمقياس  تطبيق  تمثل في  ي و   التعليمي العلاجي

وقياس أثره في خفض الإخفاقات المعرفية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم   التعليمي العلاجي  البرنامج
 الرياضيات من عينة البرنامج. 

وفقا لما تم عرضه سابقا من خطوات بناء البرنامج التعليمي العلاجي القائم على    ( تخطيط الجلسات:4
فقد  الحالية؛  الدراسة  المعلومات في  إعداد    معالجة  أربع جلسات    (45)تم  بمعدل  تعليمية علاجية  جلسة 

  . قئدقا  خمسوتمتد الجلسة لمدة ساعة تتخللها استراحتين كل منهما    ،أسبوع تقريبا  (11)أسبوعية لمدة  
وقد تم تطبيق البرنامج التعليمي العلاجي في هذه الدراسة في فصول التقوية المجانية لمشروع طالب العلم  

الشرعية   الجمعية  بمقر  التدريب  بالمنياببقاعات  سمالوط  البرنامج    .معصرة  جلسات  من  الانتهاء  وبعد 
ثم تم    ،أسبوعين تم دعوة تلاميذ المجموعة التجريبية لمراجعة عامة على مقرر الجبر في ليلة الامتحانب

وفيما يلي تخطيط الجلسات البرنامج التعليمي العلاجي في الدراسة    .تطبيق أدوات الدراسة كقياس تتبعي
 ( التالي:3كما هو موضح في جدول ) الحالية
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 في الدراسة الحالية  ( تخطيط جلسات البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات3جدول )
 الاستراتيجية  الهدف التعليمي  الهدف العلاجي   العنوان  م
  تمهيد للمقرر  تمهيد وتطبيق قبلي    تمهيد 1

إخفاقات المعالجة،  خفض  3، 2
 وإخفاقات الأداء 

لحل   واحدة  خطوة  على    التدريب 
 المسألة 

تركيز الانتباه على عنصر واحد وهو  
 معامل الحد الجبري 

الأعلى  المشترك  العامل  بإخراج    التحليل 
 ، والحد الجبري(معامل الحد الجبري ) 

التعرف على  
،  العلاقات والأنماط 

،  تركيز الانتباهو 
 المثال المحلول و 

 الرياضية  على العملية الانتباه تركيز 4
 التدريب على مسائل ذات خطوتين

، وتركيز التطبيق
الانتباه، والمثال  
المحلول، وإكمال  

 المسألة 
إخفاقات التخزين  خفض  5

والاسترجاع، وإخفاقات  
 الأداء 

على كل من المعامل   الانتباه تركيز
 والحد الجبري الرقم + الرمز 

إخفاقات المعالجة،  خفض  6
 وإخفاقات الأداء 

العملية  الانتباه  تركيز الرياضية    على 
الجبري )  الحد  و إشارة  بين ،  المقارنة 

 (العمليات 

 تحليل المقدار الثلاثي البسيط 
 توزيع الحدود على مجموعات )قوسين(

التعرف على  
،  العلاقات والأنماط 

،  المثال المحلول و 
والمخطط المعرفي،  

 وتنوع الخبرة 

7 

إخفاقات التخزين  خفض  9، 8
والاسترجاع وإخفاقات  

 الأداء 

 تحليل المقدار الثلاثي البسيط  المقارنة بين العمليات 
 ضرب حد جبري * قوس كعملية عكسية 

التطبيق، والمخطط  
المثال  المعرفي، و 

 المحلول 
التأكيد على المهارات والعمليات   10

 الرياضية التي سبق تعلمها  
، وإكمال  التلخيص مراجعة على ما سبق 

 المسألة،
 دراسته   على ما سبق اختبار 11
خفض إخفاقات   12

المعالجة، وإخفاقات  
 الأداء 

على عمليات ذات ثلاث  الانتباه تركيز 
 خطوات 

المخطط المعرفي،   تحليل المقدار الثلاثي غير البسيط  
والمثال المحلول،  

 وإكمال المسألة 
 جمع وطرح المقادير الجبرية  13
 تحليل المقدار الثلاثي المربع الكامل  على العناصر   تركيز الانتباه 14

 لكل مقدار جبري  إيجاد الجذر التربيعي. 1
الحد  . 2 بمعلومية  الأوسط  الحد  إيجاد 

 الأول والثالث 
بمعلومية  . 3 الثالث  أو  الأول  الحد  إيجاد 

 الحدين الآخرين 

التخزين    خفض  15 إخفاقات 
وإخفاقات   والاسترجاع، 

 الأداء 
  التعرف على العلاقات والأنماط  16
 التعرف على العلاقات والأنماط  17

إخفاقات التخزين  خفض  18
والاسترجاع وإخفاقات  

   الأداء 

بالتأكيد على المهارات والعمليات  
 الرياضية التي سبق تعلمها  

المثال  التلخيص، و  مراجعة على ما سبق 
 المحلول 

 على ما سبق  اختبار 19
إخفاقات المعالجة  خفض  20

 وإخفاقات الأداء 
 تحليل الفرق بين مربعين  التأكيد على العمليات الرياضية 

 
  ، وتلاشي التطبيق

 التوجيهات تدريجيا 
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 الاستراتيجية  الهدف التعليمي  الهدف العلاجي   العنوان  م
21  ،
22 

،  نقل أثر التعلمب  المعالجة الفونولوجية
صورة  و  إلى  اللفظية  الصورة  تحويل 

 رقمية 

مربعين  بين  الفرق  تحليل  على  تطبيقات 
 ل وتحليل المقدار الثلاثي المربع الكام

 تركيز الانتباه
 المثال المحلول 

إخفاقات  خفض  23
المعالجة، وإخفاقات  

التخزين والاسترجاع،  
 وإخفاقات الأداء 

والأنماط العلاقات  على  ،  التعرف 
الجبري،   الحد  )إشارة  الانتباه  وتركيز 

 (التوزيع على قوسينو 

المخطط المعرفي،   تحليل مجموع مكعبين  
،  المثال المحلول و 

وتلاشي التوجيهات  
تدريجيا، وإكمال  

 المسألة 

 تحليل الفرق بين مكعبين 24

،  التعرف على العلاقات والأنماط 25
وتركيز الانتباه على اتقان العمليات  

ذات ثلاث خطوات)ترتيب الحدود  
 (استخراج العامل المشتركالجبرية، و 

 التحليل بالتقسيم  

بين  التلخيص   26 وفرق  مجموع  تحليل  على  مراجعة 
 مكعبين والتحليل بالتقسيم 

 اختبار على ما سبق دراسته  27
التخزين  خفض   28 إخفاقات 

و  خفض  والاسترجاع، 
 إخفاقات المعالجة 

 

  التعرف على العلاقات والأنماط
إضافة حد جبري مع الحفاظ على  ) 

 ر(  المقدا

المخطط المعرفي،   (لمقدار الثنائي) مربع ال التحليل بإكمال 
 (المقدار الثلاثي)  التحليل بإكمال المربع 29 المثال المحلول و 

ف المعكوس  تعرُّ تركيز الانتباه )  30
 (الضربي الجمعي والمعكوس

حل معادلات الدرجة الثانية عندما يساوي  
 المقدار قيمة عددية  

إكمال المسألة،  
تلاشي التوجيهات  و 

،  نقل أثر التعلم ب المعالجة الفونولوجية  31 تدريجيا 
تحويل الصورة اللفظية إلى صورة  و 

 رقمية  

حل معادلات الدرجة الثانية عندما يساوي  
 صفر المقدار  

الدرجة   إخفاقات الأداء خفض  32 من  معادلات  حل  على  تطبيقات 
 الثانية  

تركيز التلخيص، و 
المثال  ، و الانتباه

، وإكمال  المحلول
تلاشي  المسألة، و 

 التوجيهات تدريجيا 

 ه مراجعة على ما سبق دراست 33
34 
 " اختبار شفوي "  ةساعدة المعلم بمتحليل الاختبار عام على وحدة  إخفاقات الأداء خفض  35
 تحليل الاختبار عام على وحدة  36
خفض إخفاقات   37

المعالجة، وإخفاقات  
 الأداء 

تركيز الانتباه على العمليات الرياضية  
والإشارات، والتمييز بين الأس  

 والأساس 

أو   الموجبة  الصحيحة  القوى  ضرب 
 السالبة ذات الأس الموجب 

،  المثال المحلول و 
إكمال المسألة،  

تلاشي التوجيهات  و 
 تدريجيا 

الموجبة   39 الصحيحة  القوى  وقسمة  ضرب 
 أو السالبة ذات الأس السالب 

40  ،
 41و

خفض إخفاقات التخزين  
والاسترجاع، وإخفاقات  

 الأداء 

تركيز الانتباه على العمليات الرياضية  
 والإشارات 

على   الزوجي  أو  الفردي  الأس  توزيع 
 الجذور التربيعية أو التكعيبية  

 حل المعادلات الأسية  42
43  ،
44 

خفض إخفاقات  
المعالجة، وإخفاقات  

 الأداء 

 إيجاد احتمال وقوع حدث في فضاء عينة التدريب على العد  والتكرارات 
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 الاستراتيجية  الهدف التعليمي  الهدف العلاجي   العنوان  م
القياس البعدي بتطبيق مقياس الإخفاقات المعرفية واختبار تحصيل الجبر ومقياس التقدير التشخيصي   جلسة ختامية  45

 لصعوبات تعلم الرياضيات "اختبار نهائي بعدي للبرنامج"
وتم فيها عمل مراجعة عامة على مقرر الجبر ثم تم تطبيق مقياس الإخفاقات المعرفية واختبار تحصيل   القياس  التتبعي 

 الجبر ومقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات "اختبار تتبعي للبرنامج" 

البرنامج  ح صلاحية  تحديد  العلاجي  (  على  التعليمي  الدراسة  القائم  في  المعلومات  معالجة  نظرية 
 : الحالية

بعد الانتهاء من إعداد البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات تم عرضه  
ة من المحكمين في تخصصات مناهج وطرق تدريس الرياضيات والصحة النفسية وعلم النفس  ثلا ثعلى  
الخاصة  ؛التربوي  للتربية  الحالية    ، وبمراعاة تخصصهم الضغوط  الدراسة  للتحقق من صدق برنامج  وذلك 
ومدى ارتباط    ،عد له وصلاحيته ومناسبته للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالمرحلة الإعداديةلما أُ 

،  وعدد الأهداف في كل جلسة  ،ومناسبة عدد جلسات البرنامج  ،أهداف جلسات البرنامج بالهدف العام له
والوسائل المستخدمة  هداف  الأ و مناسبة التقويم  ، و مناسبة محتوى الجلسة وما بها من أنشطة ومهام تعليميةو 
وكذلك    ،واجب منزلي  كل جلسة وما بها من   وإجراءات المقرر والأهداف السلوكية الإجرائية له،  محتوى  ل

جلسة لكل  الزمنية  عرضه  ،المدة  وطريقة  بها  الجبر  مقرر  محتوي  الجلسة   ،وترتيب  محتويات  ومناسبة 
الرياضيات  المعرفية في  الإخفاقات  يساعد على خفض  بما  تعلم    ،وتنظيمها  اتجاه علاج صعوبات  وفي 

البرنامج عينة  لدى  واختبار الرياضيات  المعرفية،  الإخفاقات  مقياس  على  المحكمين  آراء  أخذ  تم  كما   .
من   موضوع  كل  على  الفرعية  والاختبارات  التدريبية  والجلسة  البرنامج  تقييم  واستمارات  الجبر،  تحصيل 
التعليمية العلاجية، وكذلك دليل المعلم لشرح   موضوعات الوحدة؛ والتي تعد بمثابة تقييم تكويني للجلسة 

و  المعلومات،  معالجة  نظرية  على  القائم  العلاجي  التعليمي  البرنامج  خلال  من  الوحدة  استمارات محتوى 
تقنوا المهام والمهارات التي يدرسونها  أذا كانوا  إنفسهم للتحقق مما  التلاميذ أالتقييم الذاتي والتي يستخدمها  
العلاجيفي كل جلسة من جلسات   التعليمي  لتسجيل ردود    البرنامج  الملاحظة  التلاميذ فعال  أثم بطاقة 

العلاجيثناء  أ التعليمي  البرنامج  الأ   تطبيق  والمهعلى  البرنامجانشطة  في  لهم  المقدمة  مقاييس  ،  م  ثم 
فعالي من  الإالتحقق  العلاجيةجراءات  ة  من للبرنامج.    التعليمية  المحكمون  السادة  أبداه  ما  ضوء  وعلى 

 .ملاحظات تم إجراء تعديلات على برنامج الدراسة وجلساته وإجراءاته
البرنامج  .  7 باستخدام  للتدريس  المعلم  دليل  القائم إعداد  العلاجي  معالجة على    التعليمي  نظرية 
 : لمعلوماتا
البرنامج    ةالباحث   ت قام للمعلم وفق  دليل  القائمبإعداد  العلاجي  اعلى    التعليمي  لمعلومات نظرية معالجة 

في   والمستخدم  تدريس موضوعات    ةالحالي  الدراسةالمعد  عند  به  الجبر،  للاسترشاد  ما مقرر  يمثل  وهو 
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العلاجي بوص التعليمي  للبرنامج  الباحثة من إجراءات  به  يهدف لعلاج صعوبات   اخاصً ا  تعليمً فه  قامت 
 :ما يلي . وقد تضمن الدليلتعلم الرياضيات 

بالتعريف    : مقدمةأ( وأهدافهوتعني  العلاجي  التعليمي  و وفلسفته  بالبرنامج  المعلومات ،  معالجة   نظرية 
عن  وتطبيقاته ومقدمة  التربوية،  العلاجيا  المرحلة  ،  التعليم  تلاميذ  يبديها  التي  المعرفية  والإخفاقات 

التعلم صعوبات  ذوي  خاصة  الرياضيات   ،الإعدادية  في  المعرفية  الإخفاقات  هذه  خفض  كما  وكيفية   .
البرنامج التعليمي العلاجي  لبرنامجل  مراحل التدريس وفقاتحتوي المقدمة على   التلميذ والمعلم في    ، ودور 
 المقترح وتوجيهات خاصة للمعلم لكيفية استخدام الدليل.  التعليمي العلاجي

الدليلب( تنفيذ   :محتوى  لإجراءات  تفصيليا  وصفا  ويتضمن  التطبيقي  الجانب  من    ويمثل  موضوع  كل 
الوحدة وفق   العلاجي،    لبرنامجاموضوعات  مثلويمثالتعليمي  الدرس  السير في  المعلم  تخطيط    ل خطة 

بما في ذلك من    لموضوعات المقررا  وتخطيطً   ابينما يمثل محتوى الدليل تحضيرً   ،دييناللدرس للتلاميذ الع
التربوي   البرنامج  في  الرياضيات لتعديلات  تعلم  ذوي صعوبات  التلاميذ  يناسب  بما  كل   .لمقرر  ويتكون 

التدريس  واستراتيجيات  التعلم  ومصادر  للموضوع  الرئيسية  والأفكار  التعلم  ونواتج  عنوان  من  موضوع 
ويقوم    والواجبات المنزلية.  وخطوات السير في الدرس وانهاء الدرس. كما يحتوي على الأنشطة والتدريبات 

المعلم بتوزيعها على التلاميذ لاستخدامها أثناء تنفيذ مراحل وخطوات البرنامج. وقد تم عرض هذا الدليل  
البرنامج العلاجي  مع  الصورة    التعليمي  حول  مقترحاتهم  لأخذ  المحكمين  السادة  مجموعة  على  المقترح 

 النهائية للدليل ليكون صالحا للتطبيق. 
   د. نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها:

الأول.1 الفرض  صحة  اختبار  "نتائج  على  ينص  والذي  بين  :  إحصائيًا  دالة  فروق  متوسطات  توجد 
القياسين لمقياس    درجات  والبعدي  من   ةالمعرفي   الإخفاقات القبلي  التجريبية  البرنامج  مجموعة  لدى 

القبلي   متوسط درجات القياسصالح  الرياضيات للم  تع  ذوي صعوباتتلاميذ الصف الثاني الإعدادي  
ين  قياس " لتعرف دلالة الفروق بين ال ". ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت لبرنامج الدراسة
والبعدي   المعرفيةالقبلي  الإخفاقات  ونتالمقياس  ب،  موضحة  الفرض  هذا  صحة  اختبار  ( 4)جدول  ئج 

 التالي:
 ( 43القبلي والبعدي لمقياس الإخفاقات المعرفية لدى المجموعة التجريبية )ن= ين قياسال ( دلالة الفروق بين 4جدول )

الدرجة  المتغيرات 
 العظمى

 الدلالة  اختبار "ت"  القياس البعدي  القياس القبلي 
 2ع 2م 1ع 1م

 0.01 4.42 3.06 17.44 3.44 25.49 27 إخفاقات المعالجة 
 0.01 4.04 2.19 11.93 3.45 18.79 21 إخفاقات التخزين والاسترجاع 
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 0.01 3.73 3.14 10.09 3.10 16.77 18 إخفاقات الأداء
 0.01 9.31 4.55 39.46 5.92 61.05 66 الإخفاقات المعرفية الكلية

 (.0.01( عند مستوى ) 2.418(، و) 0.05( عند مستوى ) 1.682( هي ) 42قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية )

نتائج   خلال  من  درجات  (  4)جدول  ويتضح  متوسطي  بين  الفروق  أن  القبلي    القياسين السابق 
لمقياس   دالة عند مستوى )   ةالمعرفي  الإخفاقات والبعدي  الد0.01كانت  الكلية  ( لكل من   للإخفاقات رجة 

الأداء.  ةالمعرفي وإخفاقات  والاسترجاع،  التخزين  وإخفاقات  المعالجة،  إخفاقات  هذه    وأبعادها؛  كانت  وقد 
حيث    ؛ضالأول ويقبل الفر   ضتتحقق صحة الفر وبذلك    ،ياس القبليالفروق لصالح متوسطات درجات الق

أن اتجاه هدف البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات في الدراسة الحالية هو  
 . اني الإعدادي ذوي صعوبات تعلم الرياضيات ثقات المعرفية لدى تلاميذ الصف الخفض الإخفا

البرنامج  و  بأن  الأول  الفرض  نتائج  تفسير  العلاجي  يمكن  علىالتعليمي  معالجة    نظرية  القائم 
على تركيز انتباههم على ما تعلموه من معلومات وما اكتسبوه من مهارات، التلاميذ    ساعد المعلومات قد  

القديمة والجديدة. كما ساعد   بين معلوماتهم  تدمج  المحتوى  وبناء مخططات معرفية  على فهم واستيعاب 
العلمي، وادراك علاقات بين المفاهيم والمعلومات والتعبير عنها في شكل مخططات وملخصات، وتحويلها  

بشكل أكثر فاعلية ونشاط    )أثناء حل المعادلات والمسائل اللفظية(  إلى تطبيقات علمية واقعية في حياتهم
تقاوم حدوث إخفاقات معرفية، وتحسن من مستوى التحصيل    لمعلومات عميقة ل  مما ساعد على معالجة

 في مقرر الجبر.
البرنامج استخدام  العلاجي  إن  على    التعليمي  مع    نظريةالقائم  ويتوافق  يتناسب  المعلومات  معالجة 

تقدم تفسيرًا    معالجة المعلومات   نظرية  ؛ إذ أنالمجموعة التجريبيةلدى تلاميذ  الإخفاقات المعرفية  خفض  
برودبنت  لذ  الانتقائي  والانتباه  المثيرات  فلترة  نظرية  مع  يتعارض  لا  المعرفية  الإخفاقات  لحدوث   معقولًا 

تساعد على تيسير تناول العمليات المتسببة في حدوث إخفاقات   معالجة المعلومات   وزملائه. بل إن نظرية
عتمد على آلية عمل الذاكرة العاملة ومحدوديتها وكيفية  يفي مجملها    ةالمعرفي  الإخفاقات   فنموذج  معرفية.

المعلومات.   من  الكم  نفس  وتعالج  تستوعب  لكي  العاملة  الذاكرة  أفق  يتوسعة  ذكرته وهذا  ما  مع  توافق 
مع   للمعلومات  معالجتها  في  تتشابه  البشري  العقل  عمل  آلية  اعتبرت  والتي  المعلومات؛  معالجة  نظرية 
وتيسير  الانتباه،  لتقوية  المعلومات  استقبال  بها  يتم  التي  الطريقة  إن  للمعلومات.  الآلي  الحاسب  معالجة 

المعلومات   ترميز  بها  يتم  التي  يخفف  وإدراكها  الأساليب  أن  شأنه  المعرفية  من  تلاميذ الإخفاقات  لدى 
 المجموعة التجريبية. 

؛ فإن تقسيم عرض المعلومات  الرياضيات   تعلمذوو صعوبات  وهم التلاميذ    الدراسةونظرُا لطبيعة عينة  
بخطوة، والمهارات و   والمهارات خطوة  المعلومات  مراجعة  على  التعلم عقب    ،التأكيد  والكشف عن قصور 
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سمح بمراجعة التعلم في بداية كل   التعليمية العلاجية وفي واجبها المنزلي؛  الانتهاء منه في تقييم الجلسات 
التعلم متسلسلة، ومتكررة بأسلوب    يه والتأكيد عل  ،جلسة في الواجبات المنزلية، ومراعاة أن تكون خطوات 

ويزيد عليها كل مرة خطوة جديدة يجعل من كل تعلم جديد هو مراجعة للتعلم السابق وتأكيد    ،واحد تقريبا
، كما وفق قدراتهم  امن أن يتعلمو   الرياضيات   تعلمذوي صعوبات  عليه، مما يتيح الوقت الكافي للتلاميذ  

  يوفر البرنامج التعليمي العلاجي الفرص لعلاجهم.
ه تدريس  وقد  طرق  استخدام  خلال  من  جديد  علمي  محتوى  تقديم  إلى  البرنامج  واستراتيجيات  دف 

وقيام   ،تستغل أكبر عدد ممكن من الحواس، وتقدم فيديوهات تعليمية، وأنشطة متنوعة تعتمد على الحواس
التلاميذ ببذل الجهد في القيام بهذه الأنشطة؛ بما يحقق مستويات عالية من التعلم المترابط، ويحفز من  

العاملة الذاكرة  تتكامل  عمل  واحدة  والتدريبات لإتقان عملية رياضية  المسائل  كبير من  ؛ من خلال عدد 
التعليمي   البرنامج  ساعد  كما  بمفرده.  الخطوات  متعددة  مسألة  حل  التلميذ  ليستطيع  النهاية  في  كلها 

تعزيز على  الحالية  الدراسة  في  التعلم    العلاجي  خبرات  وبناء  التلاميذ،  لدى  المعلومات  معالجة  مهارات 
لديهم، وزيادة كفاءة الذاكرة العاملة للتلاميذ في حل المشكلات في الوحدة التعليمية بالمساعدة على حدوث 

، وزيادة قدرة التلاميذ على تطبيق الأفكار والمعلومات التي تم تعلمها من  المقررتعلم حقيقي لموضوعات  
 . اللفظيةالمسائل المعالجة الفونولوجية بالتدريب على حل خلال 

كما يمكن تفسير نتائج الفرض الأول من خلال ما اشتمل عليه برنامج الدراسة الحالية التعليمي  
على   التركيز  تم  إذا  الخامسة؛  الصورة  للذكاء  بينيه  اختبار  على  له  الإعداد  منذ  استند  والذي  العلاجي، 
معرفية   عمليات  وهي  والتذكر.  والإدراك  كالانتباه  العقلية  العمليات  في  مشكلات  تكشف  التي  الأنشطة 
أساسية وراء حدوث إخفاقات معرفية. كما إن صياغة بنود مقياس الإخفاقات المعرفية كانت تعتمد على  
وعي التلميذ بأخطائه وشعوره بها، ومن ثم فقد تم التركيز في البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية  
معالجة المعلومات في الدراسة الحالية على تدريبات ومسائل متعددة المستويات وفي كل جلسة يتم التركيز  

 على تحسين عملية من العمليات المعرفية. 

فعند الاهتمام بإخفاقات التخزين والاسترجاع؛ استخدمت استراتيجيات تركيز الانتباه بتقديم ملخص 
للدرس ثم توضيح عناصر رئيسية تمثل مفتاح الحل ثم عرض مجموعة أمثلة يتم حلها. وكل مجموعة من  
الأمثلة تركز على عنصر واحد حتى يتم إتقانه؛ فمرة يتم التركيز على المقدار الجبري ويستخدم فيها رمز 

( من  ويتم حل  "س"  مثلا  فقط  مجموعة  5:  3واحد  في  جبري  مقدار  ثم عرض  إتقانها.  حتى  مسائل   )
( من  حل  ويتم  "س ص"،  مثلا  رمزين  لها  أخرى  وفي  5:  3مسائل  وهكذا.   .... إتقانها  حتى  مسائل   )

العناصر    تثبيت  تم  لأنه  الطرح(  أو  )الجمع  الرياضية  العملية  نوع  على  التركيز  يتم  الأول  المستوى 
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تحسين   من  للتأكد  حل  إتقان  على  والتأكيد  الانتباه  تركيز  بهدف  وذلك   . وهكذا  الجبري(...  )المقدار 
عمليات المعالجة وخفض إخفاقاتها . ثم تتلاشى توجيهات المعلمة تدريجيا حتى يقوم التلميذ بالحل بنفسه  
وتكرار المسائل حتى يقوم بالحل بدون مساعدة وبدون أخطاء لخفض إخفاقات الأداء . كما تم استخدام  
القصص الرمزية لتيسير عمليات الإدراك وفهم خطوات الحل مثل درس استخراج العامل المشترك الأعلى 
)القصة كل واحد هيجمع أصحابه اللي شبهه )المقادير الجبرية( ويحطهم في بيت واحد "قوس واحد" .....  
وهكذا( وبتكرار القصص والأمثلة والحرص على استمتاع التلاميذ . حاولت الباحثة خلال برنامج التأكد  

-ع  2من خفض الإخفاقات المعرفية بتحسين العمليات المعرفية أثناء التدريس العلاجي لمقرر الجبر )  
 ( لدى المجموعة التجريبية .2

لما   وفقا  المعلومات  معالجة  نظرية  على  القائم  العلاجي  التعليمي  البرنامج  الباحثة  وقد صممت 
اطلعت عليه من أطر نظرية ودراسات سابقة. فالاهتمام بعملية الانتباه الانتقائي للمثيرات والمعلومات في 

. كما أن العبء المعرفي  Broadbent, et al., (1982)البيئة يساعد على تلافي الإخفاقات المعرفية  
العقلي  والجهد  محتواها  وتعقد  المعروضة  المعلومات  كم  زيادة  في  والمتمثل  العاملة  الذاكرة  على  الزائد 
المعرفية   الإخفاقات  زيادة  على  يعمل  المعلومات  هذه  كل  لاستيعاب  بذله  التلميذ  من  المطلوب 

(Broadbent (1982)  ؛Forster & Lavie (2007)  ؛Unsworth, et al., (2012)  ؛Heal & 
Helton (2014)  :( مهدي  )2018ياسر  رسلان  وهند  شعيب  علي  الاهتمام  2022(؛  يجب  لذا   .))

وتيسير   المشتتات،  لخفض  الحل  طرق  في  الإسهاب  وتجنب  التعليمي،  المحتوى  عرض  طرق  بتحسين 
)مهند   للمعلومات  العميقة  المعالجة  على  للتأكيد  ومراجعتها؛  وفهمها  حفظها  يمكن  بصورة  المعلومات 

( )2007النعيمي  الكعبي  كاظم  )2013(؛  الزهيري  محسن  وآخرون  2016(؛  الصاحب  عبد  منتهى  (؛ 
 (. 2018(؛ صافي صالح )2017)

يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات : والذي ينص على "الثانينتائج اختبار صحة الفرض .2
الجبر تحصيل  لاختبار  والبعدي  القبلي  الحالية(  القياسين  الدراسة  في  والمستخدم  لدى    )المعد 

المجموعة التجريبية عينة البرنامج من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات لصالح متوسط درجات 
الدراسة لبرنامج  البعدي  دلالة القياس  لتعرف  "ت"  اختبار  استخدام  تم  الفرض  هذا  ولاختبار صحة   ."

ج اختبار صحة هذا الفرض موضحة  ، ونتائلاختبار تحصيل الجبرالقبلي والبعدي    القياسينالفروق بين  
 التالي:  (5) جدولب
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 (43القبلي والبعدي لاختبار تحصيل الجبر على المجموعة التجريبية )ن=  القياسين( دلالة الفروق بين 5جدول )
الدرجة  المتغيرات 

 العظمى
 الدلالة  اختبار "ت"  القياس البعدي  القياس القبلي 

 2ع 2م 1ع 1م
 0.01 7.50 4.01 18.19 3.07 3.93 30 اختبار تحصيل الجبر 

 (.0.01( عند مستوى ) 2.418(، و) 0.05( عند مستوى ) 1.682( هي ) 42قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية )

درجالسا  (5)  جدولضح  و وي متوسطي  بين  الفرق  أن  والبعدي    القياسين   ات بق  لاختبار  القبلي 
الجبر دالاً   تحصيل  )  كان  مستوى  للبرنامج،    (0.01عند  البعدي  القياس  درجات  متوسط  وبذلك لصالح 

 ، ويُقبل الفرض. الثاني تتحقق صحة الفرض 
على   المتكرر  بالتدريب  السلوكي  التغيير  على  تعتمد  مجملها  في  البرنامج  إجراءات  كانت  وقد 
بمساعدة   الحل  ثم  المحلول(،  المثال  )استراتيجية  الحل  نمذجة  خلال  من  وتشكيلها  الرياضية،  المهارات 
المعلمة، ثم يحل التلميذ المسائل بمفرده بتوجيه من المعلمة ثم تقلل المعلمة من توجيهاتها تدريجيا. كما  
كان لكل هدف تعليمي له عدد كبير من التدريبات قد يصل إلى عشرة تدريبات في الجلسة الواحدة على 

في دراسته حيث أن ترميز    Teena, et al., 2003نفس الهدف التعليمي. وهذا يتفق مع ما أصى به   
 بفوائد إضافية للتعلم.المعلومات يساعد في إعادة البناء المعرفي وأن المهمات وتعددها تزود التلاميذ 

الرياضيات  لأو  تدريس  تركز  ن طرق  و   ىعلبالمدارس  الاهتمام    المسائلحل  التدريبات  دون  فقط 
الرياضيةبالتر  للمنظومة  العام  الفهم  تنمية  على  منكيز  جعلها  ما  فهذا  على    ؛  يصعب  التي  المقررات 
ببنية    اهايتصف محتو خاصة في المرحلة الإعدادية. إذ    اجتيازهاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات  التلا

وامكانية  استدلالية   المعطيات،  متعددةمن  حلول  الت  ، إيجاد  فيها  يحتاج  قد  معرفية  لتعلم  وعمليات  لاميذ 
  .محتويات دراسية أخرى 
البرنامج كان  يؤكد    وقد  الحالي  العلاجي  والمهارات  التعليمي  المعلومات  عرض  وتقسيم  التعلم  على 

لتأكيد على  في بداية ونهاية كل جلسة تعليمية علاجية مع ا  خطوة بخطوة، ومراجعة المعلومات والمهارات 
بمراجعة  لكشف عن قصور التعلم عقب الانتهاء منه في تقييم الجلسات سمح  ل  التعلم في الواجبات المنزلية 
، ومراعاة أن تكون خطوات التعلم متسلسلة، ومتكررة بأسلوب واحد تقريبا ويزيد  التعلم في بداية كل جلسة

يتيح   السابق وتأكيد عليه، مما  للتعلم  تعلم جديد هو مراجعة  عليها كل مرة خطوة جديدة يجعل من كل 
 من أن يتعلمون وفق قدراتهم.  الرياضيات  تعلمذوي صعوبات للتلاميذ  ةالكافي الفرص 
من خلال استخدام طرق تدريس   إلى تقديم محتوى علمي جديد   التعليمي العلاجي  هدف البرنامجكما  

قيام التلاميذ ببذل  ، مع  تستغل أكبر عدد ممكن من الحواس، وتقديم فيديوهات تعليمية، وأنشطة متنوعة
الذاكرة   المترابط، ويحفز من عمل  التعلم  بما يحقق مستويات عالية من  بهذه الأنشطة؛  القيام  الجهد في 
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ويعزز   الالعاملة،  لمعالجة  من  كفاءة  العميقة  وزيادة  لديهم،  التعلم  وبناء خبرات  التلاميذ،  لدى  لمعلومات 
في   المشكلات  حل  في  للتلاميذ  العاملة  حقيقي    الجبر  مقررالذاكرة  تعلم  حدوث  على  بالمساعدة 

خلال  المقررلموضوعات   من  تعلمها  تم  التي  والمعلومات  الأفكار  تطبيق  على  التلاميذ  قدرة  وزيادة   ،
 ذات العلاقة بالحياة الواقعية.  اللفظية المسائل

والتي توصلت إلى   Maria Vaurasi, et al., 1994نتائج دراسة  وتتفق نتائج هذا الفرض مع  
أن التلاميذ ذوي الأعمار المنخفضة في مرحلة التعليم الأساسي يحتاجون لاكسابهم مهارات واستراتيجيات  

 جنبا إلى جنب مع اكتساب المهارات الأساسية الأكاديمية كالقراءة والكتابة والحساب. معالجة المعلومات 
التعليمي   البرنامج  عليها  بني  التي  الأسس  خلال  من  الثاني  الفرض  نتائج  تفسير  يمكن  كما 
مفاهيم   من  عليه  يشتمل  لما  الجبر  مقرر  محتوي  تحليل  فيه  تم  والذي  الحالية،  الدراسة  في  العلاجي 
مركزة   بصورة  التعليمي  المحتوى  عرض  ثم  سابقة.  ومهارات  معلومات  من  دراسته  يتطلبه  وما  ومهارات 
عامة   كتابة صورة  في  يتمثل  موضوع  لكل  معرفي  مخطط  برنامج  بناء  في  تتمثل  البداية؛  في  ملخصة 
الرياضية   العملية  للتركيز على نوع  الدرس( حيث تعتبر كمثال عام  التحليل موضوع  لنوع  )صيغة عامة 
)مثلا   التعليمية  المهارة  تحليل  يتم  حيث  تشكيلها  ثم  التعليمية  المهارة  تسلسل  على  والاعتماد  المطلوبة. 
تحليل الفرق بين مربعين( إلى عدد من المهارات الفرعية وهي: فتح قوسين ثم إيجاد الجذر التربيعي لكل  

( مسائل كل  5:  3من المقدارين ثم وضع إشارتين مختلفتين في كل قوس. وفي هذا المثال يتم حل من )
يقوم كل   السبورة  المعلمة بحل مثال على  تقوم  الحل؛ فبعد أن  نمذجة  ثم عندما  منها تركز على مهارة، 
المهارات   إتقان  ليتم  الثاني  المثال  المعلمة بحل  قيام  أثناء  نفس الخطوات  بعده، ويتبعوا  تلميذ بحل مثال 
الفرعية كل على حدة. ومع تلاشي التوجيهات تدريجيا بتقليل مساعدة المعلمة يتم الانتقال إلى المهارات  
 التعليمية التالية بعد إتقان التلميذ المهارة السابقة بحل مسألة كاملة بنفسه تشكيل السلوك بدون أخطاء(. 

وقد ساعد على ذلك وحدة الهدف العام لمقرر الجبر فهو يركز على جميع العمليات على المقادير  
الوحدة  إتقانها هي مجموعة واحدة مطلوبة لإتقان كل من  المطلوب  التعليمية  الجبرية في ح، والمهارات 
بإيجاد  الرياضية  والتصورات  والتكرارات  العد  تعالج مشكلات  الثالثة  الوحدة  أن  في حين  والثانية،  الأولى 
نظرية   تطبيقات  واستخدام  الجبر  مقرر  محتوي  تصميم  إعادة  تم  وقد  الإحصاء.  في  الحدث  احتمالات 
من  العلاجي؛  التدريس  عملية  خلال  العلاجي  التعليمي  البرنامج  في  واستراتيجياتها  المعلومات  معالجة 

ب( عن آليات التدريس العلاجي لذوي صعوبات الانتباه، وما أوصى 2006خلال ما ذكره فتحي الزيات )
 ( عن التعلم العلاجي لذوي صعوبات التعلم. 2007به هالاهان وآخرون ) 

ه:  الثالثنتائج اختبار صحة الفرض  .3  متوسطي درجات القياسين وجد فرق دال إحصائيًا بين  ي"  ونص 
لمقياس   والبعدي  الرياضياتالقبلي  تعلم  لصعوبات  التشخيصي  التجريبية    التقدير  المجموعة  لدى 
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ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار    ".القبلي لبرنامج الدراسة  متوسط درجات القياسصالح  ل
بين   الفروق  دلالة  لتعرف  والبعدي    القياسين "ت"  تعلم  لمقياس  القبلي  لصعوبات  التشخيصي  التقدير 

 التالي:  (6) جدولج اختبار صحة هذا الفرض موضحة ب، ونتائ الرياضيات 
 ( 43)ن=  التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضياتلمقياس ( دلالة الفروق بين القياسين القبلي والبعدي 6جدول )

 الدلالة  اختبار "ت"  القياس البعدي  القياس القبلي  ( 80) الدرجة العظمى المتغيرات 
 2ع 2م 1ع 1م

 
التقدير التشخيصي مقياس 

 لصعوبات تعلم الرياضيات 

       ( 40: 23خفيف )
 0.05 1.69 4.50 45.51 7.23 49.65 ( 60: 41متوسط )

       فأكثر(  61شديد )

 (.0.01( عند مستوى ) 2.418(، و) 0.05( عند مستوى ) 1.682( هي ) 42قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية )

نتائج   خلال  من  درجالسا  (6)  جدولويتضح  متوسطي  بين  الفرق  أن  القبلي    القياسين   ات بق 
الرياضيات لمقياس  والبعدي   تعلم  التشخيصي لصعوبات  دالاً   التقدير  )  كان  لصالح   (0.05عند مستوى 

 ، ويُقبل الفرض.الثالثوبذلك تتحقق صحة الفرض متوسط درجات القياس القبلي للبرنامج، 
ويمكن تفسير نتائج الفرض الثالث بما أوضحته الأطر النظرية والدراسات السابقة عن صعوبات  

الديار ) أبو  إذ ذكر مسعد  العمليات 2012التعلم؛  الرياضيات تتضح فيه مشكلات  تعلم  ( أن صعوبات 
في   تتضح  المعرفية  الإخفاقات  وإن  وغيرها.   ... العددي  المكاني  البصري  والتمثيل  والإشارات  الرياضية 
مشكلات هؤلاء التلاميذ في الانتباه إلى القيم المكانية للأرقام، والإشارات، وفهم العمليات الرياضية عليها، 
وتذكر الأعداد ونتائج العمليات الرياضية، وهذا ما يؤدي في النهاية إلى انخفاض مستوى تحصيلهم في  

 الرياضيات لكثرة إخفاقاتهم المعرفية. 
وقد ركزَّ البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات في الدراسة الحالية على  
تحسين العمليات المعرفية باستراتيجيات معالجة المعلومات، وإتقان المفاهيم والمهارات الرياضية لتحسين  
مستوى تحصيل الجبر، وبالتالي تقليل درجة التباعد بين درجة التلميذ في الجبر والرياضيات عموما وبين  

 & Passolunghiدرجة ذكائه؛ بما يؤدي في النهاية إلى خفض صعوبات تعلم الرياضيات. وقد ذكر  
Siegel (2001)    الرياضية العمليات  بإتقان  الرياضيات  تعلم  ذوي صعوبات  التلميذ  يقوم  أن  يمكن  أنه 

( أنه يمكن أن يتم  2007وهالاهان وآخرون )(،  2015البسيطة بالتدريب عليها، كما ذكر فتحي الزيات )
إعادة تصميم المحتوى التعليمي وتقديمه باستراتيجيات علاجية ملائمة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم مما  

 يساعد على علاجها. 
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البرنامج التعليمي العلاجي   أثريمكن توضيح    والثالث؛  الأول والثاني  وض ومن خلال نتائج الفر 
ي تم تطبيقه على تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذوي صعوبات ذ م على نظرية معالجة المعلومات الالقائ

الرياضيات   المعرفية كدرجة كلية وأبعادها  على كل منتعلم  تحسين درجة تحصيل  و   ،خفض الإخفاقات 
الرياضيات من خلال معادلة  و   ،الجبر تعلم  و dكوهين  علاج صعوبات  كامل  ،  أحمد  ذلك كما أوضحها 
 : ( التالي7بجدول )  (22،  2022)

 عدد أفراد المجموعة     ÷= "ت" المحسوبة dمعادلة كوهين  
متغيرات الدراسة   على( حجم تأثير البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات 7جدول )

 الحالية 
إخفاقات   إخفاقات المعالجة  الإخفاقات المعرفية  المتغيرات 

التخزين  
 والاسترجاع 

اختبار   إخفاقات الأداء 
تحصيل  

 الجبر 

التقدير التشخيصي  مقياس 
 لصعوبات تعلم الرياضيات 

 1.41 0.67 0.61 0.57 1.14 0.26 (2µ) قيمة معامل  
 متوسط  كبير  كبير  كبير  كبير  كبير  حجم التأثير 

نتائج   خلال  )  dكوهين  معادلة  ومن  جدول  السابق؛7في  أن  (  البرنامج   تأثيرحجم    يتضح 
القائ  العلاجي  المعلومات التعليمي  معالجة  نظرية  على  الفروق   م  خلال  من  الحالية  الدراسة  بين    في 

كدرجة كلية وبعديها    الإخفاقات المعرفية )اختبار "ت"(؛ على    القبلي والبعدي  القياسين درجات    ات متوسط
الجبر كان   الكلية لاختبار  والدرجة  الأداء،  وإخفاقات  التخزين والاسترجاع،  وإخفاقات  المعالجة،  إخفاقات 
تعلم   على علاج صعوبات  الحالية  الدراسة  في  العلاجي  التعليمي  البرنامج  تأثير  كان حجم  بينما  كبيرًا، 

 تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذوي صعوبات تعلم الرياضيات   الرياضيات لدى المجموعة التجريبية من
البرنامج  وهذا  متوسطًا.   قوة  على  العلاجي  يدل  على  التعليمي  المُ   نظريةالقائم  المعلومات  عد  معالجة 

في تخفيف    ةالحاليالدراسة    والمستخدم  الجبر،  المعرفي  الإخفاقات في  تحصيل  مستوى  تحسين  وفي  ة، 
   وأيضا في علاج صعوبات تعلم الرياضيات.

لقد كان أثر البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات في الدراسة الحالية  
يقوم على استراتيجيات علاجية كتركيز الانتباه على العلاقات والأنماط ثم العناصر ثم العمليات الرياضية  
بأسلوب تسلسل السلوك وتشكيله، ثم التأكيد على إتقان التعلم باستراتيجية التطبيق التي تقوم على تكملة  
المسألة ثم تلاشى توجيهات تدريجيا يقوم بعد ذلك التلميذ بالحل بنفسه. واستراتيجية التلخيص للتأكيد على  
ما تم تعلمه من مفاهيم وما تم اكتسابه من مهارات في مراجعة لما سبق للتأكيد على إتقان الأداء، وتنظيم  
وتخزينها   المعلومات  معالجة  تسهيل  يساعد على  مما  منظم  بتسلسل  التعليمية  المادة  التعلم وعرض  بيئة 
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خفض  على  ساعدت  قد  العلاجي  التعليمي  البرنامج  تضمنها  التي  الإجراءات  هذه  وكل  واسترجاعها. 
 الإخفاقات المعرفية وأبعادها إخفاقات المعالجة وإخفاقات التخزين والاسترجاع وإخفاقات الأداء بأثر كبير.
كما كان أثر البرنامج التعليمي العلاجي في الدراسة الحالية كبيرا على مستوى تحصيل الجبر بما 
اتضح من استفادة تلاميذ المجموعة التجريبية في البرنامج التعليمي العلاجي بارتفاع مستوى تحصيلهم في 
في   تحصيلهم  مستوى  تحسين  في  العادي  الفصل  إجراءات  فعالية  عدم  من  اتضح  ما  بعد  الجبر 
في   العلاجي  التعليمي  البرنامج  فإن  متعددة  أسباب  ذات  الرياضيات  تعلم  صعوبات  ولأن  الرياضيات. 
الدراسة الحالية اهتم بتركيز الانتباه ومعالجة العمليات الرياضية ذات الخطوات المتشابهة في مقرر الجبر،  
كما أن مقرر الجبر يمثل نصف درجة مقرر الرياضيات؛ لذا فقد كان أثر البرنامج التعليم العلاجي في  
بأهمية  توصي  أن  الباحثة  استدعى  مما  الرياضيات  تعلم  علاج صعوبات  في  متوسطا  الحالية  الدراسة 

 التعليم العلاجي الفردي لذوي صعوبات التعلم لتحسين مستوى تحصيلهم التعليمي. 
الفرض  .  4 صحة  اختبار  ه:  الرابعنتائج  بين  لا  "  ونص  إحصائيًا  دالة  فروق  درجات توجد  متوسطات 

من    البعدي  القياسين لكل  بأسبوعين(  البرنامج  تطبيق  انتهاء  )بعد    الإخفاقات مقياس  والتتبعي 
الرياضيات    ة،المعرفي  تعلم  لصعوبات  التشخيصي  التقدير  ومقياس  الجبر،  تحصيل  لدى  واختبار 

".  الرياضياتلم تع ذوي صعوباتالمجموعة التجريبية عينة البرنامج من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
  والتتبعي   البعدي  القياسينولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لتعرف دلالة الفروق بين  

مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم  و لكل من مقياس الإخفاقات المعرفية واختبار تحصيل الجبر  
 التالي:  (8) جدولج اختبار صحة هذا الفرض موضحة ب، ونتائ الرياضيات 

  ( دلالة الفروق بين التطبيقين البعدي والتتبعي لكل من مقياس الإخفاقات المعرفية واختبار تحصيل الجبر8جدول )
 (43على المجموعة التجريبية )ن=  ومقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات

الدرجة  المتغيرات 
 العظمى

 الدلالة  اختبار "ت"  التتبعي القياس  البعدي القياس 
 2ع 2م 1ع 1م

 غير دالة  0.02 3.12 17.40 3.06 17.44 27 إخفاقات المعالجة 
 غير دالة  0.05 2.82 12.01 2.19 11.93 21 إخفاقات التخزين والاسترجاع 

 غير دالة  0.02 3.05 10.12 3.14 10.09 18 إخفاقات الأداء
 غير دالة  0.34 4.39 40.19 4.55 39.46 66 الإخفاقات المعرفية الكلية

 غير دالة  0.36 3.64 18.91 4.01 18.19 30 اختبار تحصيل الجبر 
مقياس التقدير التشخيصي 

 لصعوبات تعلم الرياضيات 
 غير دالة  0.37 4.71 44.70 4.50 45.51 80

 (.0.01( عند مستوى ) 2.418(، و) 0.05( عند مستوى ) 1.682( هي ) 42قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية )
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وجود  السابق    (8)  ضح جدولو وي متوسطعدم  بين  والتتبعي    البعدي  القياسيندرجات    ات فروق 
مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات  لكل من مقياس الإخفاقات المعرفية وأبعاده واختبار تحصيل الجبر و 

 ، ويُقبل الفرض. الرابعوبذلك تتحقق صحة الفرض  .تعلم الرياضيات 
ويمكن تفسير استمرارية أثر البرنامج التعليمي العلاجي القائم على نظرية معالجة المعلومات في  
علاج   وعلى  الجبر،  تحصيل  مستوى  تحسين  وعلى  المعرفية،  الإخفاقات  خفض  على  الحالية  الدراسة 
وهي   الثاني،  الدراسي  الفصل  لانتهاء  كانت  أسبوعان  وهي  المتابعة  فترة  أن  الرياضيات  تعلم  صعوبات 
الفاصل الزمني الذي استغرقه التلاميذ في إجازتين رسميتين متواصلتين ثم امتحانات العملي لتأتي جلسة  
أدوات   تم تطبيق  ثم متابعتها. كما  انقطاع لإجراءاته  البرنامج وليس  المتابعة، وكأنها استمرار لإجراءات 
الثانية   "ب"  المكافئة  الصورة  وكانت  المقرر،  على  عامة  مراجعة  إجراء  بعد  المتابعة  جلسة  في  الدراسة 
لاختبار تحصيل الجبر بمثابة امتحان تدريبي للتلاميذ. في حين قامت الباحثة )المعلمة( بتطبيق مقياس  
قيامهم   أثناء  التجريبية  المجموعة  لتلاميذ  بملاحظاتها  الرياضيات  التعلم  للصعوبات  التشخيصي  التقدير 

 بالاستجابة على اختبار تحصيل الجبر ومقياس الإخفاقات المعرفية.
مقترحة:   وبحوث  توصيات  تقديم  تاسعُا:  يمكن  الحالي؛  البحث  إليها  توصل  التي  النتائج  ضوء  على 
 مجموعة من التوصيات كما يلي: 

توجيه نظر القائمين على تصميم وتطوير مناهج الرياضيات إلى مبادئ نظرية معالجة المعلومات  .أ
 حسين الانتباه.  سعة الذاكرة العاملة وتوتطبيقاتها بما يساعد على زيادة 

العمل على تطوير مناهج الرياضيات في  ب كساب المتعلمين مهارات معالجة المعلومات  الاهتمام بإ .ب 
والمهمات   بالأنشطة  وإثرائها  التعليمية  المراحل  أداء جميع  تحسين  على  تساعد  التي  التعليمية 

 .مهارات التعلم إكسابهمالمتعلمين و 

للمعلمين   .ج المهنية  التنمية  برامج  عن  المسئولين  اهتمام  أثناء  ب ضرورة  الرياضيات  معلمي  تدريب 
نظرية معالجة المعلومات، وكيفية توظيفها في    على تطبيقات الخدمة بالمراحل الدراسية المختلفة  

 عمل.التدريبية وورش الدورات من خلال ال المناهج التعليمية

على    يمعلمتدريب   . د  الخدمة  وأثناء  قبل  المعلومات الرياضيات  معالجة  استخدام    مهارات  وكيفية 
 . تطبيقاتها لتحسين أداء المتعلمين

من .ه مزيد  إجراء  على  الباحثين  و   تشجيع  التي  البحوث  العلمية  ب الدراسات  معالجة  تهتم  نظرية 
 المعلومات وتطبيقاتها التربوية.
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الفردي .و التعلم  لتناسب  المناهج  تصميم  بإعادة  الاهتمام  التربية    ،ضرورة  لمعلمي  يسهل  وبما 
 .ذوي صعوبات التعلملمعلم الفصل من تصميم البرامج التعليمية العلاجية و الخاصة 

ا .ز بتنظيم  تعليميا  المتقدمة  الدول  بتجارب  بالتعل الأخذ  بما يسمح  الفرديلجداول الدراسية  والذي    ،م 
الحصص  يحضرون  يجعلهم  بما  التعلم  صعوبات  لذوي  العلاجية  التعليمية  الحصص  فيه  تزيد 

زملائهم مع  خاصة  ،الدراسية  علاجية  تعليمية  خاصة    ،وحصص  تربية  معلم  توفر  إلى  إضافة 
بتدريب ولي   مع الاهتمام   ،معلم ورافق يساعد التلميذ في حل واجباته المنزلية التعليمية والعلاجيةو 

 .ي صعوبات التعلمذ  هتعليم وعلاج طفلالأمر على متابعة 

في    الدراساتمن نتائج؛ إجراء مزيد من    ةالحالي  الدراسةإليه    تبناء على ما توصل  ةقترح الباحثتكما  
 النقاط التالية:

قأثر   .أ مقترح  تعليمي علاجي  المعلومات  برنامج  معالجة  نظرية  على  الإخفاقات  على  ائم  خفض 
 . المعرفية في الهندسة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات بالصف الثاني الإعدادي

فعالية برنامج تعليمي علاجي قائم على نظرية معالجة المعلومات في خفض الإخفاقات المعرفية   .ب 
 . لدى التلاميذ في مراحل تعليمية مختلفة
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 المراجع العربية والأجنبية: 

التأثير والفاعلية في البحوث التجريبية. المجلة الدولية 2022أحمد عبد البديع عبد   كامل. ) (. حجم 
 . 28 -1(: 2)2لبحوث الإعلام والاتصالات، 

(. فعالية التدريب على برنامج العبق اليوسيماس في تعزيز سرعة معالجة  2012إخلاص عباس سلام. ) 
السودانية.   المدارس  طلبة  من  عينة  لدى  التفوق المعلومات  لتطوير  العربية    -54:  5.  المجلة 

82  . 
(. الإخفاق المعرفي على وفق نطاق السيطرة الدماغية  2017أزهار هادي رشيد، وأنمار موسى كاظم. )

 .286 -261،  46، حوليات آداب عين شمسالسائدة لدى طلبة الإعدادية. 
مجلة كلية (. البنية العاملية للصورة العربية لاستخبارات الإخفاقات المعرفية.  2020أشرف محمد نجيب. )

 . 1467 -1409( 2) 12، جامعة الفيوم، الآداب 
( حسين.  الدين  وصلاح  سيد،  مصطفى  وأساليب 1999إمام  التذكر  واستراتيجيات  الذاكرة  وراء  ما   .)

التربية.   كلية  لدى طلاب  الأكاديمي  بالتحصيل  وعلاقتها  العقلي  والتحمل  كلية  الاستذكار  مجلة 
 .330 -298(، 15) 2، جامعة أسيوط، التربية

 ( طه.  زهير  ورحمه  العبابجي،  فتاح  المرحلة  2019أمل  طلبة  لدى  المعرفي  الإخفاق  مستوى  قياس   .)
 . 164 1130(،  15)2، مجلة أبحاث كلية التربية الأساسيةالإعدادية. 

  www.almualem.net. المعالجة المعلوماتية أسسها النظرية(. 2006بدر المعلم. )
. عمان, مكتبة المجتمع  علم النفس التربوي وتطبيقاته الصفية(.  2008ثائر غباري، وخالد أبو شعيرة. )

 العربي.
العايب، على خرف  . ) المسموعة لدى  2020جهيدة سعد  للنصوص  المعلومات  (. مستويات معالجة 

ابتدائي،   الخامسة  السنة  تلاميذ  من  لعينة  وصفية  دراسة  القراءة  ذوي صعوبات  مجلة التلاميذ 
 . 220(، 1) 6، العلوم النفسية والتربوية

(. مظاهر الإخفاقات المعرفية في الحياة اليومية وعلاقتها بأعراض الاكتئاب  2020جيهان أحمد حمزة. )
  -76(،  107) 30،  المجلة المصرية للدراسات النفسيةلدى طالبات كلية التربية بجامعة القصيم.  

123 . 
( النجار.  وزينب  شحاته  "۲۰۱۱حسن  والنفسية(.  التربوية  المصطلحات  المصرية معجم  الدار  القاهرة،   .

 اللبنانية. 

http://www.almualem.net/
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( البزون.  وحيدر  كارماش،  طلبة  2018حوراء  لدى  الأكاديمي  بالطموح  وعلاقته  المعرفي  الإخفاق   .)
 . 417  -389(، 31) 1،لارك للفلسفة واللسانيات والعلوم الاجتماعيةالصف الخامس الإعدادي. 

 ( فليس.  بين  2013خديجة  مقارنة  دراسة  الابتدائية:  المرحلة  تلاميذ  لدى  المعلومات  معالجة  أنماط   .)
  -337،  40،  مجلة العلوم الإنسانيةالحساب(.    -التلاميذ العاديين وذوي صعوبات تعلم )الكتابة

351 . 
(. فاعلية فنية المتصل المعرفي في تعديل الإخفاق المعرفي 2019ذكريات كاظم وأمل عبد المنصوري. )
 . 570 -551(،  2)37، جامعة واسط، مجلة كلية التربيةلدى طالبات الدراسة الإعدادية. 

( الكروي.  وليد  طلبة  2018رواء  لدى  الإدراكي  والتشوه  الانتباهيه  بالسيطرة  المعرفي  الإخفاق  علاقة   .)
 ، كلية التربية، الجامعة المستنصرية.رسالة دكتوراه المرحلة الإعدادية. 

(. الإخفاقات المعرفية لدى طلبة المرحلة الإعدادية  2019زهراء عامر الربيعي، وأسمهان عباس يونس. )
الخاص.   العام والقطاع  القطاع  بين مدارس  للمركز  دراسة مقارنة  العاشر  الدولي لعلمي  المؤتمر 

"،  الأوروبي للبحوث والاستشارات في العلوم الإنسانية والاجتماعية "المعرفة والتفكير الناقد صنوان
 إسطنبول، جامعة مرمزة.

(. الضغوط الحياتية وعلاقتها بالإخفاق المعرفي لدى طلبة السنة التحضيرية في  2018سحاب الرشيدي. )
  -116،  39، جامعة بابل،  مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانيةجامعة القصيم.  

129 . 
(. الإخفاق المعرفي وعلاقته بالمرونة النفسية لدى طلبة  2017سري أسعد جميل، ووفاء كنعان خضر. )

 .492 -473،  26، مجلة العلوم النفسيةالجامعة. 
(. أثر استراتيجية معالجة المعلومات في تحصيل طالبات الصف الخامس 2015سميرة محمود حسين. )

 ، جامعة ديالى. مجلة كلية التربية الاساسيةالأدبي في مادة التاريخ واستبقائها، 

(. فعالية برنامج تدريبي مقترح قائم على نظرية معالجة المعلومات في 2016شعبان عبد العظيم أحمد. )
تنمية استراتيجيات التعلم المنظم ذاتية ومهارات كفاية الذات الأكاديمية والتوجه نحو الهدف لدى  

 .۱4۱-۸۱، فبراير،  ۷۰،مجلة رابطة التربويين العرب الطلاب المعلمين بكلية التربية. 

(. الإخفاق المعرفي وعلاقته بأساليب التفكير وأساليب التعلم التجريبي لدى  2014صافي عمال صالح. )
 ، كلية التربية للعلوم الإنسانية، جامعة تكريت. رسالة دكتوراه طلبة المرحلة الإعدادية. 

( صالح.  عمال  المعرفية(.  2018صافي  الإخفاقات  والنشر  سيكولوجية  للطباعة  صفاء  دار  القاهرة،   .
 والتوزيع. 
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نوفل.) بكر  أبو جادو، ومحمد  النظرية والتطبيق(.  2007صالح محمد  بين  التفكير  دار تعليم  . الأردن، 
 المسيرة. 
(. فاعلية برنامج مقترح قائم على معالجة المعلومات في تنمية المهارات العقلية لدى  2016صفاء بدر.)  

 الطالبة معلمة الفلسفة والاجتماع، كلية البنات، جامعة عين شمس. 

( الخطيب.  أحمد  تعلم  2014محمد  صعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  السائدة  والتفكير  التعلم  أساليب   .)
الرياضيات وعلاقتها بالتحصيل والنوع والاتجاه نحو المادة في المملكة العربية السعودية. المجلى 

 .  32 -3(، 8) 5العربية لتطوير التفوق، 

 . القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية. 4.ط اختبار الفرز العصبي السريع(. 2008عبد الوهاب محمد كامل. )
 . عمان، دار المسيرة. علم النفس المعرفي النظرية والتطبيق(. 2010عدنان يوسف العتوم. )
( سليمان.  داود  الإعدادية.  2021علي  المرحلة  طلبة  لدى  المعرفي  بالإخفاق  وعلاقته  النفسي  العجز   .)

 .304  -287، 3، الجامعة المستنصرية، مجلة كلية التربية
(. الإسهام النسبي للعبء المعرفي وأبعاده في التنبؤ  2022علي محمود شعيب، وهند مصطفى رسلان. )
  -125(، 4)5، المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربويةبالإخفاق المعرفي لدى طلاب الجامعة.  

193 . 
( السعدي.  الجامعة.  2017فاطمة  طلبة  لدى  الإبداعي  بالتدريس  وعلاقته  المعرفي  الفشل  كلية (.  مجلة 

 .636 -622،  32، جامعة بابل، التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية
. سلسلة علم  صعوبات التعلم الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية(.  1998فتحي مصطفى الزيات. )

 النفس المعرفي. القاهرة، دار النشر للجامعات.
. سلسلة علم النفس الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات (. 2006فتحي مصطفى الزيات. )

 . القاهرة، دار النشر للجامعات.2المعرفي. ط
( الزيات.  مصطفى  الحركة  2006فتحي  فرط  مع  الانتباه  صعوبات  لذوي  العلاجي  التدريس  آليات   .)

السعوديةوالنشاط.   العربية  المملكة  الرياض،  التعلم،  الدولي لصعوبات  الفترة من  المؤتمر   ،19-  
 . 37  -1نوفمبر،   22

 ( الزيات.  مصطفى  لتلاميذ  (.  2015فتحي  التعلم  لصعوبات  التشخيصية  التقدير  مقاييس  بطارية  دليل 
صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية وصعوبات السلوك   LDDRSالمرحلتين الابتدائية والمتوسطة  

 . القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية. الاجتماعي والانفعالي
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( الزيات.  والعلاج(.  2015فتحي مصطفى  التشخيص  في  الحديثة  التوجهات  التعلم  القاهرة، صعوبات   .
 مكتبة الأنجلو المصرية. 

  Pass(. فاعلية مدخل الاستجابة للتدخل وفق عمليات التجهيز المعرفي  2019الفرحاتي السيد محمود. )
تعلم   صعوبات  ذوي  لدى  التنفيذية  الوظائف  وبعض  اللفظية  المسائل  حل  مهارات  تحسين  في 

 . 955  -835(: 2) 107، مجلة كلية التربية بالمنصورةالرياضيات. 

(. فاعلية أنموذج المصفاة الانتقائية لذ برودبنت في معالجة الفشل 2013كاظم محسن كويطع الكعبي. )
 ، كلية التربية، الجامعة المستنصرية.رسالة دكتوراه المعرفي لدى طلبة المرحلة الإعدادية. 

لذ برودبنت على عينة من الطلاب    (CFQ)(. تقنين استبانة الفشل المعرفي  2019مجدي جمعة محمد. )
 .38  -1، 7،  مجلة كلية التربيةالجامعيين الليبيين "دراسة عاملية". 

مجلة  (. السلوك الفوضوي وعلاقته بالفشل المعرفي لدى طلبة الإعدادية،  2016محسن صالح الزهيري. )
 . 614  -585، 116، جامعة بغداد، كلية الآداب 

( محمد.  الرؤوف  عبد  ومنخفضي  2019محمد  مرتفعي  الجامعيين  الطلبة  لدى  الانفعالي  التجهيز   .)
 . 395  -300، 65، كلية التربية، جامعة سوهاج، المجلة التربويةالإخفاق المعرفي. 

بينيه للذكاء:   –مقياس ستانفورد  (.  2011محمود أبو النيل، ومحمد طه، وعبد الموجود عبد السميع. )
 . القاهرة، المؤسسة العربية. الصورة الخامسة )مقدمة الإصدار العربي ودليل الفاحص(

 ( ميدي.  وأريج  التميمي،  والمعلمات 2015محمود  المعلمين  إعداد  طلبة  لدى  المعرفية  الإخفاقات   .)
 .  164  -151،  30،  مجلة دراسات تربويةوعلاقته بالنوع والصف. 

 . الكويت، مركز تقويم وتعليم الطفل.الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم(. 2012مسعد أبو الديار. )
(. الإخفاقات المعرفية  2017منتهى مطشر عبد الصاحب، وفاضل شاكر حسن، وخميس شيال يابر. ) 

مجلة البحوث التربوية  وعلاقتها بأساليب معالجة المعلومات وحل المشكلات لدى طلبة الجامعة.  
 .150  -125:  55، والنفسية
( الحديدي.  في  2006منى  التعلم  صعوبات  ذوي  للطلبة  العلمي  البحث  نتائج  إلى  المستند  التعليم   .)

، الفترة من  المؤتمر الدولي لصعوبات التعلم، الرياض، المملكة العربية السعوديةالمرحلة الابتدائية. 
 نوفمبر.   22  -19

النعيمي. ) (. تأثير الإخفاقات المعرفية والسيادة النصفية للدماغ في حل  2007مهند محمد عبد الستار 
الابتدائية.   المرحلة  تلاميذ  لدى  اللفظية  التنمية  التناظرات  في  ودورها  النفسية  العلوم  مؤتمر 

 ، كلية التربية، جامعة دمشق.المستدامة
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. عمان، دار غيداء دراسات معاصرة في علم النفس المعرفي(.  2010مهند محمد عبد الستار النعيمي. )
 للنشر والتوزيع. 
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 . ترجمة، عادل عبد  . القاهرة، دار الفكر. طبيعتها، التعلم العلاجي

(. نموذج مقترح في تدريس الكيمياء العضوية قائم على نظرية معالجة ۲۰۱۸ياسر سيد حسن مهدي. )
الثانوية   التنبؤ بخصائص المادة وخفض العبء المعرفي لدى طلاب المرحلة  المعلومات لتنمية 

(،  ۲۳۷، جامعة عين شمس، ع ) دراسات في المناهج وطرق التدريسبالمملكة العربية السعودية.  
66-115 . 
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178- 223 . 
(. الفروق في الإخفاق  2020يوسف محمد شلبي، ووسام حمدي القصبي، وعائشة مريع يحيى عسيري. )

المعرفي والتحصيل الأكاديمي بين بروفيلات الانفعالات التحصيلية الناتجة عن التحليل العنقودي 
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